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١‏ ميدان التحرير بالقامرة : ت 43لاو هلاه 


فى ذا العيد 
لإتربيةي التامكة 21 صثية فى برإمجمما. 


٠‏ للاستاق الدكتود ايوسكف ملاح الذين ا 


الدكتور محمد يحيى طلعت + 

للاسستاذ محمود عبد العزيز يوسلف 
طوس امتحان الثانوية العسامة 
تلدكتور محمد السسد ححتسونة 
دور التربية الوطنية فى تكوين 
المواطن الصالح بمرحلة ا تتعليم الأساسى 
للأستاذ الدكتور يوسف خليل يوسف 
التدريب الذهنى والمدعم بالأداء العمل 
عل تحسس مستوق الأداء لبعض مهارات 
الكب للاعبات الجمباز الناشكئات 
تأثير استخدام التراميولين على التحكم 
فى 0 والثبات ومسستوى آداء الدورة 
الهوائية الخلفية المكورة كنهاية على 
جهيارزر عارضة التوازن وبعض عتاصر 
اللباقة السدنية المرتقبطة بالمهارة 
للدكثورة مرفت محمد احمد الطوائسى 
الاتجاء نحو الرياضيات ٠»‏ ونحو تدريسها 
وعلاقتهما بالتفوق فيها 
لدى طلسلاب كليسة التريية 
للدكتورة سميحة معحوسك فتحى 
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رخاس _ 
المتمرزة 
. _- 
للاستان الدكتور بوسف صلاح الدين قطب(*) 
ركدس التصر در 
© مقصد ,ر بالتربية الخاصة » فى هذا المقال أ.خدمات الترييوية 
وال 4 لتعليمية انهادخة التى تقدم للطفل غير [عادى د الذى دريد عى 
مستواه أو منقص عن أقرانه العاديين ؛ وذلك أراجية حاجاته الخاصهة 
5 000 كدمت هذه 107 35 ؤسسات 5 1 ايسول 
الدراسية الخاصة : أو عن طريق الرعاية |:فردية الواعية المعرق مع 
وجوده بين أقرانه العاديين من التلاميذ ٠‏ 
© ويقصد بكلمة « معوق » كل شخص يعانى من تفوق غير عادى 
أو من قصور نتيجة الاعتلاك بمرض عضوى أو حسى أو عفلى آى نفسى 
معجزه عن أداء حاجته الأساسمة بمفرده أو مزاوته عمده أو الاستمرار 
فيه بالمعدل الطبيعى(١) ٠‏ 
يمقتضى القانون رقم 784 أسنة 1555 ضمن ثمائنية اتحادات على 
مستوئ: اجلمهورية يضم كل منها جميع الجمعيات الأهنية التطوعية 


رعلا كاكيب هذا المقال هو أضا رئيس مجلس ادارة الاتحاد النوعى 
الهيئات رعاية المعوقين ( على مستوى الجمهورة ) ٠‏ 

2 قراس ا‎ ٠ مؤكمر انحاد هيثات رعاية المعوقين الثانى‎ )١( 
محلد يحو ولدراسات مؤتمرات الاتحاد الصادر بمئاسبة الأحتفال باليوبيل‎ 
35 صفحة نف مطرعة العمرانية بالحيرّة‎ ١19655 الغففضى للأعجاد بارس‎ 


دفعنى أنى نى .الكتاية 0 هذ]. اضوع الوارد فى العنوان متاسة 
عقد اللؤتمر السادس, لاتحاد ' هيقلت رعأبة المعوقين يمصر ( القاهره 
مارس 1١995‏ ) وما مسته مع غيدىة من اقيال شديد على حضور هذا 
الأؤتمر « نحو متقيل أفضل ل:معوقين » والمشاركة الجادة فى مناقشاته 
وحرص الهيئات والمؤسسات المعنية على ذلك خاصة وزارات الشئئون. 
الاجتماعية ا والتعليم والمحة والقوى العاملة والاعلام 
والسباحة وكذلك الوف ود التى حذرت من ثلاث عشرة دوزة عربية 
صديقة خلاف آساتذة الجامغات والخبراء الدوليين والمحليين وممثثى 
انجمعيات الأعضاء فى الاتحاد والآباء الذين لهم أبناء معوقين ونذبة 
من المعوقين الذين تحدوا الاعاقة وشقوا طريقهم فى المجتمع وحققو! 
نحاحا . مميزا ٠‏ 
وقد دارت فى جلسات المؤتمر وفى أجانه مناقشات مثمرة ويناءة 
خرجنا منها بعدة توصيات ترسم للاتحاد خطط عمله امستقبلية لتحقيق 
مستقيل أفضل للمعوقين فى مصر ٠‏ 
وكان من بين الموضوعات انتى دار حولها أانقاش موضوع هذا 
المقال وهو التربية الخاصة التى يقدمها مجتمعنا لاينائه المعوقين ٠‏ ' 
وقد تبين من هذه اأناقشات أن هناك ولا شك وعيا متزايدا باهمية 
رعابة المعوقين عما كان عليه الحال مثلا عند انشاء الاتحاد منذ ٠؟‏ سنة 
فى 1959 فعلى سبيل المثال زاد عدد اتجمعيات التطوعية الأآهلية العامنة 
فى هذا المجال من 1١5‏ جمعية الى 57 جمعية كما أن الوزارات 
والمصالح الحكومية قد زادت من الخدمات التى تقدمها للتيسير على 
المعوقون بوالعمل على دمجهم فى المجتمع ٠‏ 
- + وسو نوكر الآن على ما تقدم وزارة القربية والتعليم من خدمات 
تعليمية لهم تعرف بالتربية الخاصة ٠‏ 
0 ولنيداً بطرح بعض المنادئء والمسلماته المتعلقة بهذا الشأن :.' 


: ل التوبية الخاصة حق للمعوق من حقوق الانسان‎ ٠ 

التربية الخاصة للمعوقين ليست قرفا يمكن اهماله أو تآجيله 
.مو يجب أن تتغير النذثرة أنيها من مجرد كونها نظرة عاطفية انسانية الى 
أنها آكثر من ذلك مكثير فهى تتعلق بدق من حقوق الانسان الذى تقرء 
.جميع الشعوب المتحضرة فى اأعصر الحاضر + قلم بعد 'المعوق الشخصى 
المنبود ا.ذى متلقى كلمات الرثاء أحمانا والسخرية أحيانا آخرى ٠‏ بل 
هبر فرد له كيانه فى المجتمع وله حقوقه وواحباته فى حدود امكاناته 
. واستعداداته الطبيعية ومن انخطأ الجسيم أن يهمل المءوقون ليتحولوا 
الى عبء ثقيل على المجتمع بدلا من تحروداهم عن طروق التعليم والتربية 
: ألى أفراد مثقفزن ومنتجين بقدر اهتاناتهم وبما بيهموا به من انتاح 
معود عليهم وعلى مجتمعهم بالخير ٠‏ 
تطبيق أكبدأ الديقراطى فى تعايم المعوقين : 

لعن آعم عقاضن تلبوق :اميد الريك ار لفن امعطم نترام 
آكل خرد لذاته مغض النظر عن أى اعتدار آخر من حيثا جنسه أو إبونه 
أو ديانته أو طبقته الاقتصادية الاجتماعية أو قدراته الطبيعية الخ ..٠‏ 

فجميع أفراد المجتمع لهم فرص متكافئكة فى جميع مناص الحياة 
.وفى الحقوق والواجبات » نقول متكافكة ٠‏ وليست متساوية والفرق 
هنا أن هذه الفرص تتوقف على ما لدى الفرد من قدرات أو امكانات 
واستعدادات طبيعية والدرجة التى امكن تنميته اليها بحيث يتمكن من 
أداء الواجب ١:ذى‏ يفرض عليه أو أن بيتولى المسكوليات التى تتطزبي 
نتوفر خصائص عقلية آى بدئية معينة ٠‏ وفى مجال التعليم خان هذا 
البدا الديمقراطى يتطلب أن تتاح لكل فرد فرص التعليم الذى يلائمه 
:كما ونوعا .الى أقصى درجة تسمح بها امكاناته اأطبيعية ٠‏ ويذلك يجبه 
لآلا يهمل تعليم أى فرد معوق فى المجتمع الديمقراطى بحجة عدم قدرتة 
ععنى الافادة .من المناهج المقبررة على التلاميذ العاديون » بل يجب أن 


1 
رهن قل منهم الفرون. المتكافكة لكي يتعلم بالقدر الذي عمسم 
قدرأته وبالاسلوب .الذى يتنامسب ع نوع الاعاقتة ستمغية اكائتة- 
أو بصرية ية أو بدنية أو عقلية الخ ٠٠٠‏ 
عدد المعوقين فى امجتمع المصرى 

تجمع التقارير التى تصدرها منظمات الأمم المتحدة مثل منظمة 
الصحة العالمية ومكتب العمل الدوئى ومنظمة اليونسكو وغيرها ٠٠‏ » 
طى أن نسبة انتشار المعوقين بالاعاقات المختلقة عنى مستوى العالم 
تيلخ حوالى ْقخ/ من مجموع السكان ٠‏ عنى أن هذه النسبة قد تزيد 
الى 15م / فى مجتمعات العالم الثالث حدرث ينذتشر الجهل وسوء انتعذية 

والاصابات الارضية وغير ذلك من العوامل التى تسبب حدوث الاعاقات: 

المختئفة ٠‏ كما أن هذه النسدة قد ثقل الى حوالى 8./ فى المجتمعات 
اأتقدمة حيث تتوفر الرعاية انأصحية والتغذية السايمة منذ الولادة 
وطرق الوقاية من الأمراض المختلفة الخ ٠+‏ ْ 

واذا اعتيرنا أن مص يإد وسط بين شعوب العاتم فيمكن اعتيار: 
أن نسية المعوقين فيها تقدر بحوائى /.٠١‏ من مجموع السكان وأن هذه 
النسبة تتطبق بالتقريب على أى شريحة عمرية(*) ٠‏ 

ويمكن اتخاذ هذه النسية أساسا سليما لآأى.: تخطيط حكومى 
أو أهلى يتعلق برعاية المعوقين فى مصر » ويمعنى آخر يمكن القول 
يدرجة كافية من الدقة أن عدد المعوقين فى مصر يقرب من ستة ملابين 
معوق ( /.٠١‏ من مجموع السكان ) حيث يقترب عدد السكان ذى. 


() يقوم اتحاد هيئات رعاية المعوقين فى مصر باجراء بحث شامل قى.. 
الوقت الحاضر لتحديد خجم مشسكلة المعوقين على مسستوى الجمهورية 
كما يسعى الى تضمين بيانات التصداد العام للسنكان بعض المعلومات عن.. 
. للاعاقات المختلفة مثل البصرية والسمعية والعقلية واليدنية + 020 - 


ىو 

آألوقت الحاضر من ستية ملدون ئسمة » وأن الاعاقات المخظفة تشمكل 
البصرية والسمعية والجسدية ( بتر أطراف ‏ ثلل آطفاك الخ ) 
ومرضين ( مثك مرظى الجذام ومرضى الدرن الخ ٠ ) ٠٠‏ 
واقع التربية الخاصة فى مصر : 

وفى ضوء المبادىء واابيانات اأسايقة وعلى أساس آثنا نسلكمم, 
أن شعب مصر يتمسك بالمبدأ الديمقراطى ودؤمن بالقيم الدينية فى 
دياناتنا السموية كاسلوب فى الحياة واحترام قيمة الغرد * فى ضرء 
ذلك كه يمكن أن نحاول الآن تين مدى تطبدق هذا الميدآ الديمقرأطى 
فى تعايم المعوقين فى مصر ٠‏ 

وسوف نقتصر هنا على التعرف عن واقع التربية الخاصة فى 
مرخلتى العظليم الانساتى :( الرجتين الابتدائيه والاعداطية من سبح 
١5 5‏ ) على اعتبار أن انتعئيم غى هاتين المرحلتين تعليم الزامى » 
يلزم كل آب بارسال أولاده للمدرسة كما تنزم السلطات الحكومية يتوفير 
الأماكن للدارسة لكل الاطفال الذين تقع أعمارهم هى هذه المرحاة 
العمرية (كل؛١).٠‏ 

وفيما يلى بعض البيانات القى 'استقيت من احصاءات وزازة 
التربية والتعليم مع التقريب المسموح به رياضيا : 

عدد الأطفال فى الشريحة العمرية ١4  (‏ ) المقيدين بالمدارس 
١٠١ >‏ مليون طفل ٠‏ 

عدد الأطفال فىهذه الشريحة بالجمهورية يقرب من ١١‏ مليوق حقفلا 

آى أن الاستيعاب فى المدارس بيلغ حوالى /.5١‏ فى التعلييم 
الإساسى وذلك بغض النظر عن التسرب من التعليم الذى قد يحصدث 
خلاك سنوات الدراسه » ومتزى. هذه الاأزقام أن الاستيعاب فى مرحلة 
التعليم الاساسى يكاد أن يكون كاملا ( أكثر من +5/: ) وبالنسية 


و 


للمعوقين .فان عدد المموقين فى: نفس المرحلة العمرية لإطفال التمليي 
الاساسى وهو يقدر بعشرة فى المائة كما أسلفنا من عدد السبكانٍ ف 
خفس المرحلة العمرية. ( وهو ١‏ مليون طفل ) أى يقدر عمدد الأطفاك 
الاين فى المرحلة العمرية ( ١5‏ ) بحوالى ١ر١‏ مليون طفق 
غير أن عدد التلاميذ فى مدارس التريية الخاصة الحكومية والخاة 
وفق احصصاءات وزارة التربية والتعليم لعام 1598/55 لا يتجاون, 
١40٠٠‏ طفل أى بما لا يتجاوز #ر؟./ من مجموع الأطفال المعوقين هم 
الذين ينالون قسطأ من التربية انخاصة فى مؤسسات التعليم والباقون 
#أكثر من 44./ منهم أو ا اك 
التربوية والسليييةا التى هى من حةهم دون * 


وقد يرجم المسيب ى عدم اعطاء فمّة المعوقين من الأطفال نفسن 
الدرجة من الاهتمام التى أعطتها الموزارة لاستيعاب الغالبية العظمئ 
من الاطفال فى سن مرحلة التعليم :الاساسى ؛ نقول قد يرجع السبب 
فى ذنك الى ما تحتاجه التربية الخاصة من انشاء مدارس خاصة بها 
واعداد المعلمين المتخصصون فى هذا المجال الترىبوئ والتجهيزات 
00 المكلفة وغير ذلك من أعباء وتكالمف ترهق ممزأنيه اموزارة ٠‏ غين ' 

ن التزامنا بالمبادىء التى سبقت الاشارة اليها تحتم علبنا اعطاء مزيد 

من الاهتمام للتخطيط حفن هذه 'الفكة خى المدارس بااتدريج ٠‏ 

ومما يخفف من التكاليف المالية التى تحتاج اليها مثل هذه 
'الخطط 'الطموحة أن الاتجاه الحديث فى التربية الخاصة هو عدم عزلم 
الممرقين أو الموهبين والمتفوقين خى مدارس ومؤسسات مستقله بقدن 
اللامكان والعمل على دمج التلاميذ الذادبن 0 لبرنامج التربيية 
الخامة ( معوقين أو موهوبين ) مع اقرانهم من التلاميذ العاديين 
ألما عن طريق ابجاد خصول خاصة بهم فى المدارس العادية وذلك قي 


085 
حالة شديدى الاعاقة آو حقى توزيعهم فى الفصول العادية مع اقراتهم: 
العاديين ولكن مع تكليف المعام برغايتهم زعاية فركية ٠‏ 

والخلاصة انه يتضح لنا مها سيق أن هناك مشكلة حقيقة تتعلق 
جفكة ليست بالقليلة من أبناه الشعب ,تتطلب جهودا | متبتركة للعمل علب 
كلها وتسور الحياة لأربايها » وهذه الجيرد بحب آلا ثنه تتقزد الحكومة 
.وحدها بحلها بل يجب أن يسارك القطاع: الأهلى التطوعى فى الاسهام 
غى تقديم انخدمات والمساعدات اللازمة للتخفيف من حدة المشكلة » 

ومن المقترحات التى نرجو أن تجد قبولا واهتماما لدى القيادرات 
التعليمية والقيادات الاجتماعية ما يأتى : 0 

1ه التوسع : فى أستبعاب المعوقين والوهوضق ند م في 
مدارس خاصة وغى 0 نقسهةه استيعاب [عداد منهم فى فى المدارس 
العادية أو فى فصول خاصة يهم فى المدارس العادية للحالات 
شديدة الاعاقهء 

0 الخطط الى التخطيط المو لموازى ىلوئسم افو اا 

ا ور فى التربية الخاصة لفئات المعوقين وفئات الأرهوبين 
المختلفة , وتضمين مناهج كليات التربية لاعداد المعلم والمامة 
بالمبادىء والأسس المتعلقة بالتربية الخاصة وكيفية رعاية وتنمية انتلاميقا 
غير العاديين » وقيام كليات التربية ياعداد الأخصاكيين والمرشدين 
ألنفسيين وغيرهم من القيادات فى التربية الخاصة.ء 

قيام كنياته التربية ومراكز البحوث القربوية باجراء البحوثة 
التطبرقية لتطودر مناهج التربية الخاصة وتحديثها فى ضوء التطورات 
الحديثة والتقدم العلمى:فى مجال علم النفس وعلم الاجتماع ٠‏ 

منح المعوقين بعض الامتياز'ات الشخصية التى تسمرهم 
جتقدير المجتمع مثل امتدازات فى وسائل الانتقال نوفهى دخول المسارج 
ودور السينما والحدائق مجانا ٠‏ 


بقلم محمود عبد العزيز يوسف 
رئيس مجلس الادارة 

كان يوم / مأبو المأضى بوما رهبا ٠٠‏ أنقض علينا بأسأه وذو اجعه 
اومواجعه خصدم نفوسنا » وهز مشاعونا » وأفقدنا القدرة على استيعاب 
مأ وجهته الينا سطرة القدر لولا أن تداركتنا رحمة ألله ورعايته وعناينه» 
فائتزونا با.ماننا » وللتجأنا ليقيننا بألا نجهزع ولا نفزع من قدر الله 
ومشيئته وارادته ٠٠٠‏ فى هذا اليوم العصيب رحل عن دنانا فقيدنا 
الكررم الدكتاور محمد يحيى طلعت » فكأن هذا الرديل صدمة نفسية 
شديدة الوقع عبنا جمرعا » وتركت 'آثارا عزت نفوسنا » واغت على 
مشاعرنا وعقولنا » ولكن نادانا داعى الايمان فاصطبرنا واتجهنا الى 
لله مؤمذين بارادته وقدرته » فلا أعتراض على مشيئته ولا راد اقضائه 
سبحانه القادر على أن يحكم على الناس بما يراه ٠٠١‏ رتوجهنا الى 
أله سبحانه أن ينزل السكينة على أهسله وذويه وأحبائه وعلينا جميعا 2 أ 
ذلك لآن الدكتور يحيى طاعت ام يكن انسانا عاديا , بل كان انسانا ا 
مهززا ٠٠٠‏ انسانا من طراز معين ٠٠‏ انسانا نأدرا ٠٠‏ انسأنا اكتمات أ 
فيه القدرات والمهارات والخبرات فى محال الفكر والطم وااثقافة » 
| وحسن الراى وشجاعة الحق » ونوادر الصفات وسلامة أانهج » وكان 
نموذجا رائعا فى صياغة ااقرار وحسن الدوار : وكان صاحب للرؤية أ 
السديدة والرلى الصائب والقرار ااحكيم ... 


أذ 222 
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مس ع تت 0ك 
عرفت الدكتور يحيي طنعت على مدى ثلاثين عاما تلازمنا هذه 
السئين فى مجالات اتعمل والخياة العامة م » فكان” فى- ذه اتجالات 
الزائد والتائد وألمفكز والمضلخ المجدذ.» وظهر كل ذلك وتأكد حتى وهو 
فئ ابتداء حياته الميدانية فى مدارس التربية والتعليم أئ التوجيه انفنى 
أو الادارة المدرسية » وكأ أكتمات خبراته فى هينه المجالات اختم 
مديرا عام لادارة غرب القاهرة التعليمرة. » فضخ فى هذه الادارة من 
خبراته وتقدرأته ومفاهيمه. ما جطلها أولى الاداراأت فى جودة العمل 
ويراعة الأداء وحسن النتائج » وكان جميع المديرين العاملين يفتدون به 

ويتأسو ن بأفكاره وجهوده ٠٠+‏ وكان نتويج وزارة التريرة وَانتعليم ١‏ 

لثمرة سير العظيم أن اختارته الوزارة هديرا لامركر القومى البحوث 

التربوية ” وكيل وزاوة " ٠٠‏ 


كل هذه التوجرهات القديرة مارسها الدكتور يديئ طنعت وهو 
أ متمكن صامد مقتدر واسع الرؤية فى كل الفجالات ٠٠٠‏ وهو الثارس فى 
جميع الميادين ٠٠١‏ رحمه الله ٠٠‏ 

وكانت علاققى العريقة بالدكتور يحيى طلعت حافزا لآن نلتقى معا 
|فى مجلس ادارة رابطة خريجى معاهد وكليات التربية ومنذ بدايتنا فى | 
أ هذا المجلس اخترناه وكيلا للرابطة ومديرا لتدرير « صحيفة التربية » 
| وتقبل هذه المسئولية وتحملها. بثقة وجدارة » ونفخ: فى الصحيفة من 
روحه وفكره وعلمه وخبراته ما جدد شبابها + وما أثرى المادة الطمية 
والتربوية ية ف:ها » ومما زاد من انتشارها » ويفضل جورده ,رصل عدد | 
ها يطبع منها الى أكبر رقم منذ اصدارها فى :ونند عام 14م » ولم |: 
يتآخر أى عدد منها عن الصدور وأو يوما واحدا ٠٠‏ رحمة الله عليك يها |. 
الصديق الفظيم ٠٠‏ . 


1١ 


كثر من الناس يذهبون ولا ينكرهم أحد ٠٠١‏ !! 

ولكن الدكتور يحنى طلعت ستظل ذكراه العطرة فى مساحات 
واسعة من الزمن تحفذاها الأيام له جزاء ما قدم من جهد مخاص : وجهاد 
وفى » وهروءة أنسانية » ومبادىء نبرلة » وخدمات سامية ٠٠‏ 

ستحنظ ذكراه دائما آسرنه ألكريمة ١‏ زوحته الناضلة الصابرة 
وأنجاله الكرام » لآنه كان أكرم الآدباء ونعم اأزوج » ورب أسرة من 
طراز فريد كان بارا بهم + عطرخا عليهم » وبهم رعوف رحيم ٠‏ 

وسيحفظ ذكراه على طول الزمن أصدقاؤه الأوفياء » ومحبوه فى 
مجال العمل والصحية » لآنه أصل فيهم المبادىء القيمة » وزرع فى 
نفوسهم القّام الصادقة ‏ ومارس معهم أفضل الأعمال ونشر بينهم 
| أكرم الصفات اأفاضلة ٠٠‏ 

وأنت أبن الصدبق اإراحل ألى جدار الله ٠٠٠‏ نم هانثا على فراش 
من نري فى ح أتك الأردية » وتنعم بما أئاضه آل عليك من خير وذعيم 
فى حنة الخلد جزاء ما قدمت من خر فى دباتك الدنيا « والآخرة خير 
| وأبقى » : وستظل ذكراك فى سميرى وعقأى وقلبى الى أن ينتهى العدر 
'| وعاى مدى الهراة ٠٠١‏ ,والله نسأل أن يشملك برحمته وأن ينعم عليك| 
| بالخاود فى الجنة مع النبين والصددقين والشهداء والصالحين وحسن | 
:| لكك رفيقا» . 0 


هفؤلاء تكلموا عنه 


وكليات التربية حفل تأبين لازميل 
الراحل الكررم الدكتور مدمد 
يحيى طلمت بمناسسبة ذكرىئ 
الآربعين قال فيه المتددثون كثيرا ' 
عن سيرته العطرة ٠٠‏ ْ 


الأستاذ محمود عبد العزيز يوسف قال :. 
عرفته من ثلاثين عاما ٠٠‏ انسانا شجاعا صادقا ملتزما بأندق » , 
| ويحمى ريه بفكر خلاق وقدرة عامية متمكنة وخبوة رائدة : وكنا هنآ أ 
فى هذا الموقع نسعد بجواره » ونستعن برأيه ٠٠‏ ْ 
كان بيئنا أنسانا شامخا شريفا » فنيا قوياة ضاحب خلق كريم | 
لم أسمع منه على مدى السنين الطويلة التى تصاذقنا فزها كلمة غير أ' 
كريمة بالنسبة لأى أنسان » ولم يكن فى قلبه أى غل أو حقد لاحد ء | 
وكأن أنسانا فى درجات الكمال رحمه الله رحمة واسعة ٠.6‏ 
وقال : الدكتور صلاح قطب ور تطوير العاوم : ظ 
أعبر عما يجول فى نفسى من فقدان هذه الشخصية العزامة التى | 
افتقدناها فى كل مكان فنحن نبكن فيه الخْلَق و العام والاخلأص والمحبة أ' 


١ 


| وكل القيم الجميلة التى كان يتحلى بها وكنا نعجب بسلوكه وآفتاره | 
أوكيه الك ريعمة و السقة + 1 
ظ واننى أعزى فنه مركز تطوير العلوم بجامعة عين شمس الذى ؛ 
| التحق به خبيرا الدكتور يحيى طلعت منذ أن كان مديرا للمركز الدومى ؛ 
للبحوث التربوية واستمر عطاؤه الى آخر لحظة ٠‏ | 
ونال الدكتور محمد حسونه : الاستاذ ورئيس شعبة با أركز القومى | 
ٍ للبحوث لقد عشت وزاملت وتتلمذت على أيدى الدكتور يحيى طامت غ 
| فلقد كان أكاديمنا لامعا بين الاكاديميينءوكاناداررأ قديرا بين القبادات, 
فى وزارة التربية والتعليم وفى المركز القومى للبحوث التربوية 2٠‏ ' 

أهم سماته التى كان يعتز بها كثيرا أنه كان رجل مبادىء لا يحيد 
عن مبدأ » وكان شجاعا فى وقت شحت فيه الشجاعة , وكثيرا ما شاهدته ؛ 
مع التدادات الكبيرة يتحدث بجرأة واقتدار ولا يميل عن اأحق » عأ 
فآرسا صاحب قرار ء ولكنه قبل [تخاذ قراره يستشير ودعمل فكره ثم 
| يتخذ الثرار ٠‏ 
1 لتك كان لنا ظهيرا ٠٠٠‏ وكان الصدر الحنون اذى تعرض عليه 
مشاكلنا سنظل نذكره ددم 
وتوجيهاته ٠‏ 

وقال الأستاذ عبد |اجليل حماد هدير عام التعليم الابتدائى 
بالوزارة * 0 
كان الدكتور يحيى طلعت من أوفى الأزفياء ومن أكرم الكرماء 
ويستحق الخلود والتخليد » وأقول : أنه رحمه الله خلد نفسه بنفسه 
بما ترك لنا من أعمال جايلة » ومثل عقيا » وعلم ننتفع به ويشهد بذكائه 
وفكره وعبقريتسه ٠‏ ظ 


14 


.لم يكن بعتمدذ على أحد + ولا.محسويا لأحد » وانما كان شامخا 
مرفوع الرأس » وكان مفتاح شخصيته حبه للعلم والعمل وبهما تدرج 
رحمه ألله فى السلم الوظدفى حتى نهايته » وكنا هنا فى رابطة خريجى 
معاهد وكليات التربية نستلهم منة الفكر الناضج والتصح الآمين » 
والرشد الواعى » وقد وعينا منه الدرس وسنظل نحفظ ذكراة »وسنعيش 
دائما بما استفدناه من خلق ومبادىء وعلم وعمل *+* ركمة الله رحمة 
وابكة لأن دراساته وبحوثه ومقالاته تعلم الناس والباحثين كثيرا ٠‏ 
1 بطاقة شخصية للدكتور يحيى طلعت 
١‏ تاررتخ الميلآد : 1 نوقمبر سنة . 
 '"‏ التؤعلات العلمية: 
(1) يكاثوريوس فى الطوم عام 1951م 
:(ب) دبلوم معهد التربية عام 1568م 
(ج) دبقوم فى طريقة تدريس اللوم عام 1151م 
( د ) دبلوم فى علم النفس عام 1955م 
(ه) دكتوراه فى الكيمياء الطبيعية من جامعة فبينا بالنمسا - 


تطوب را مقا ناسالو لعا 


أعداد/ دكتور محمد اتسجد حسونة 
أيسستاد ياحسدث 


بشكل امتحان الثانوية العامة عيثًا نفسيا شديدا على كل الآسر 
المصرية » وليس مصدر ذنك الامتحان خى حد ذاته ولكن الآمر بعود الى.. 
أن الامتحان يعقد فى دورة واحدة فى وقت محدد يتوقف على نتيجته 
مستقيل الطالب فى الالتحاق بالتعليم الجامعى والعالى ٠‏ 
وادراكا لأوضع الامتحانات كعنصر من المنذلومة التعتيميه وليس 
كهدف لها اوتصدينا للأوشاع: ألتى سادت المجتمع المصرى, » وما كونته 
من اتجاهات سانية نحو امتحأن الثانوية العامة » وخنق حالة توتر لدى 
الطلاب وأولياء أمورهم ٠‏ 
وانطاذها من مرجيوات البية الركيتن بتكف اسميدن ميسارلة وكين 
انجمهورية بضرورة تخفيف انعبء عن كاهل الأسرة المصرية » وتوفير 
التعليم الجيد لأبنائها » وتيسير الامتحانات بحيث تكون جزء! من عملية 
التقودم الشاملة النى تعتير مدورها جزءا من المنظرمة التعليمية 8 
قامت وزارة التربية والتعليم » والمركز القومى للبحوث التريوية 
والتئمية باجراء درامات علمية مقارنة انظم امتحأن الثانوية العامة فى 
بعض الدول المتقندمة وقى جمهورية دصر العربيّة وخرجت من ذلك 
بالحقاكق الكالية : 
أن نتيجة امتحان الثانوية العامة فى الولايات المتحدة الامريكية 
2 الديلوم الأمريكى 6 دُعتمد على مجموعة من المعابير كهمها : 
١‏ نتائج امتحانات السنوات الدراسية فى الأمرحلة الثانوية ٠‏ 
» ل نتائج الامتحانات الشهرية فى السنة الدراسية الأخيرة والتي 
تتضمن كعمال الىدتة ٠‏ 


7و3 

5-0 انتظام الطلاب فى الدرسة 3 

وهكذا لا يمثل الامتحان الأخير فى السنة الأخيرة من المرحلة 
الثانوية الا جزءا من نتيجة الثانودة العامة الامريكية »الامر الذىلا يجعل 
له عند الطلاب أو أولياء امور غى المجتمع الامريكى أى رهبة » فهر 
لا مزهد عن كونه جزءا من دلقة متكاملة ونموذجا متكررا من الامتحانات 
أألتى تعقدها المدرسة كل عم كزاعين ال كل ته قفوو الدر أشي 

وفى الملكة المتحدة تعتمد نتيجة الثانوية العامة على حق الطالب 
غى اختيار عدد من المواد من بين 18 مادة.من بينها ثلاث مواد محورية 
أساسية يؤدى خيها جميع الطلاب الامتحان ٠‏ ويتشكل الامتحان من آكثر 
من مرحلة ٠‏ ويتم على عامين دراسيين على الأقل وغى كل عام يعقد 
على دورتين ٠‏ ولنطالب أن يختار عددا من المواد عليه أن يصل فيها 
الى مستوى معين عادى أو متقدم حتى يستكمل مستوى الثانوية العامة 
اللؤهلة للانتحاق بالجامعات ٠‏ 

اما فى فرئسا 00 التعنيم السابق مشروعا جديدا لتطوير 
أمتحان الدكالوريا » وهى الشهادة المعادلة للثانوية العامة ء الى مجنس 
الوزراء غى خريف 1455 ؛ يهدف اى التخفيف على الطلاب بحيث يتم 
تنقيذه اعتبارا من العام الدراتئ 4 

وأعم ملامح هذا التطوير المقترح التحسين الكيفى لامتحان 
التكالورها »وطر حر بدائل متعددة [تخفيف من رهيته وحدته : وذلك من 
خلال آتادته لعديد من الفرص لدخول الامتحان بحيث لا يقتصر الآمر 
على مجرد الفرصة الوحيدة » مع تطوير أسائيب الامتحانات » والأخةا 
فيها بالتجديدات اأتربوية خى هذا المجال » وأساليب التقويم الحديثة » 
هذا بالاضافة الى تعدد غرص الامتحان على أكثر من مرة تمكينا لراجهة 
الزمادة المستمرة والمطردة قى اعداد الطلاب المتقدمون للثانوية العامة 
الفرنسية ( البكالوريا ) ٠‏ 

)5-م١‎ 


4 
| وفى ضوء هذه الدراسات”العلمية ونتاكجها عرهن الأمو. .على + اجلس 
الإعلى للتعليم قبل الجامتى حيث واغتق من حيك اذا علق: خرورة 
تعديل يعض موآدٍ قَانوؤن التعليم” ( ٠ ١‏ » 89 ) وذلك جما بحقق :عقي 
امتحان الثانوية العامة على أكثر من مرحلة » وؤجود مواد: اجبسارية 

اختيارية : ف غرص التقدم للامتحان دون قيد ٠‏ 

وفى ألوقت اذى أرسل فيه مشرؤع بتعديل المواذ ذات: الخلافة 
وامتهان الثانونة العامة الى مجلس الدولة وضع الصيعة القانونية » تم 
عرض انآمر على الرأى العام والقنوات الشرعية فتم طرحه على لجزة 
الخدمات بمجلس الشوزى » وعلى لجنة التعليم بمجلس الشعب وعلى 
نقابة المعلمين وعلى أجنة التعليم بالحزب الوطنى » ونخنلال الضحق 
البو ميهة » والمجملات » وأجهزة الاعلام ضمانا لتحقيق ددمقر اطبة القرارء 

وبعد ذلك تم عرض المشروع على لجنة الخدمات » فمجنس الوزراء 
حيث تمت الموافقة عليه » وأحيل الى مجلس الشعب لصدور التعديلات 
خى قأنون التعليم فى خنوء قرار السيد رئيس الجمهررية بمشرو عقانون 
'متاعديل أحكام التعليم : 

وآخيرا صدى القانون رقم ؟ لسنة ١544‏ بتعديل بعض أحكام 
القانون 16 لسنة 1989 المعدل بالقانون 5٠‏ لسنة هذا 

ومن أجل اتخاذ الخطوات الاجرائية لتنفيذ القائنون عرض الآمسر 
على المجلس الكعلى لاتعليم قبل الجامعى بجلسته المتعقدة فى 
+؟/1594/4 حيث تمت الموافقة عليها وكذا واأفق المجلس الاعلى 
لأجامعات بجلسته بتاريخ 1544/4/95 

وفى ضوء ذلك صدر القرار الوزارى رقم 11# بتاريت 
5 بشأن خطة الدراسة بمرحلتى الثانوية العامة ( الصفين 
(أثانى والثالث الثانوى العام ) اعتبار ١‏ من 3 الدرا سى 4ة/ مق 

وأنطلاقا من كل ما سبق صدر القرار الوزارى رقم 144 بتَاريم 


ادلة 


تر بشأن نظام امتحان شهادة اتمام الدراسة الثاذوية العامة 
دوثابة لائحة تنفيذية للقانون المعدلن ٠‏ 
5 أم 5 أن : 
تناوئت المادة الأولى من القرار الوزارى رقم ١44‏ لسنة ١594‏ 
تحديد نظام الامتحان بحيث يجرى الامتحان للحصول على شسهادة 'تمام 
الدراسة الثانوية العامة على مرحلتين المرحلة الآوئى فى نهاية المسف 
الثانى الثانوى العام » والمرحلة الثانية فى نهاية الصف الثلث الثاتوى 
انعسام ٠‏ 
اشرو بند ود فد امتمان وأنند ا اثنين ٠‏ 
١‏ أمتحانات المرحلة الأولى ل :) ألضف الثانى الثانوى ( 
ويسمح الطالب الذى أتم دراسة المواد المقررة فى المرحلة 
الأولى ( الصف الثانى ) بأداء الامتحان الول الذى يعقد خلال شهر 
هادم فى كل المواد المقررة أو . : بعضها ٠‏ 
د كنا مدو لقانب الذع رمي لع بعض المواد امقر رة أو تغيب 
عنها أو 0 واد تحسين درحاته: 0 امتحان شضسهر مايو 
. مآداء الامتحان فى هده المواد فى الامتحان تئ الذئ دعقد خلال 
سور شهر أغسطس من كفس العام ل 
وسمح للطالب ألذى رسب فى كل أو عض المواد المقررة أو 
درجاته غيها بأداء الامتحان فى هذه المواد فى المرحلة الثائية فى امتحانَ 


0" 
شهر مابو أو شهر أغسطس أو فيهما مَعا بالاضافة الى مواد الأرحاة 
الثانية. 3 
؟ - [متحانات امرحلة الثانية : ( الصف الثالث الْدّانوى ) 

مجرى أمتحانان الأول خلال شهر مادو » واثثانى خلال شهر 
أغسطس من نفس العتنام ٠‏ 

مس بسع الطالبه الذى 2 در أسة المواد ا لقروة ة فى المرجلة الثائية 
بآداء الامتحان الأول الذى يعقد خلال شهر مابو فى كل الى اد المقررة 
1 يا 

ديج لطلن الذى رسب فى بعض المواد المقررة فى اللرحلة- 
الثانية أو تعيب عنها أو أراد تحسين الدرجات التى ححصسل عنيها فى 
أمتحان شهر مأيبو بأداء الامتحان فى هده المواد فى الامتحان الثناتى 

اما الطالب الذى يرسب فى الامتحان اثانى نلمرحلة الثانية 
التالية فى المواد انتى رسب فيها أو تغيب عنها فى امتحانى المرحنة 
الثانية , بالاضافة الى المواد التى سيق له أداء الامتحان فيها فى المرحلة. 
الأولى سواء اجتازها ينجاح أو رسب فيها * 

وفى حالة رسوبه فى المجموع الكلى فقط علريه أداء الامتحان فى 
المواد التى سيق له أداء الامتحان فيهأ خى المرحاه الأولى حتى ولو كان. 
قد اجتازها بنجاح » وله أن يختار بالاضافة الى ذلك مادة أو أكثر من 

الطالب الذى ود 0 مادة أو أ ثر أو تعيبعن أداء الامتحان. 

فيها فى الامتحان الثانى للمرحلة الثائية الذى يعقد فى شهر أغى ما 
هالاضافة الى رسسويه حى المجموع الكلى للدرجات 6 عليه أن يؤدى 


لف 
#الامتحان فى السنة التالية فى المواد التى رسب فيها أو تغيب عنها في 
امتحانى المرحلة الثانية » بالاضاغة الى المواد التى سبق له آداه الامتحان 
فيها فى المرحلة الأونى سواء اجتازها بنجاح أو رسب خيها » وله أذا 
أراد ‏ أن يختار مادة أخرى أو آكثر من المواد انتى أدى الامتحان فيها 
ينجاح فى المرحنة الثانية وذلك لنجاح قى المواد التى رسب فيها 
بوالنجاح فى المجموع الكلى ٠‏ 
الطالب الذى يرسب فى مادة اختيارية تخصيصة أو أكثر من 
مواد المرحئة الأولى أو تغيبعنها ف ىامتحانى مايو وأغسطس ثم ورسب 
يها فى امتحانى مابو وأعسطس ف المرحلة الثانية أو تغيب عنها » له 
ذ! أراد ‏ أن يختار مواد اختيارية تخصصية أخرى بدلا منها ى السنة 
التالية » مع الالترام يما ورد بالبنسد ثلثا من المادة الثانية من هذا 
الشقسرارء 
الطائب الذى يرسب فى مادة نواه متكي أو أكثر من مواد 
#اأركلة القاننة و متت عنها قر امع انئ عانق رودن تفي اذ 
؟راد - أن يختار مواد اختيارية تخصصية آخرى يدلا منها ى امتحانى 
"السنة التالية » مع الاخزام بما بورد بالبند ثالثا من المادة الثانية من 
هذا القرارء 
“المواد الذى يجرى فيها الأمتحان : 
٠‏ وتختص المادة الثانية : من هذا القرار متحديد المواد التى 
.يجرى فيها الامتحان حيث يؤدى جميم الطلاب المتقدمينلامتحان شهادة 
اتمام الدراسة الثانوية العامة الامتحان فى المواد الاجيارية والمواد 
“التخصصية المقررة قّ كل مرحلة من المرحلتين وذلك على النحو الآتى * 
'أولا : المرحئة الآولى ( ألصف ألثانى الثانوى العام ) : 
١ .‏ يوٌدى الظالب الامتحان فى اأمواد الاجبارية ف مقرر الصفع 
"الثائى الثانوى العام واد التربية أأدينية واللة العربية واللة الاجنبية 
«الأولى » وفى مادة اللعة الأجنبية آأثانية . 5 


ايه 
..-0؟ س يدي الطالب. الإمتحان فى ثلاث مواد اختيارية تخخصية من. 
المواد_التاليية : 
الكيمياء . ب الإحياء ' الرياضيات )١(‏ ب الجغرافيا علم التفس. 
والاجتماع - الح لوحا واليلوم البيغية ٠‏ 
م يجوز للطالب أن يؤدى امتحان المستوى الرفيع فى مأذة 
رلالأحياء أو الجغراخيأ أو فيهما معاء 
“ثانيا : المرحلة الثانية ( الصف الثااثِ الثانوى العام 2 
8 موؤدى الطللب الامتحان فى المواد الاجبارية فى مقرر الصفه 
الثالث الثانوى العام فى مواد التربية الدينية والنغية العربية واللفة 
الأجنبية الآولى وفى مادة التربية القومية ٠‏ 
؟ ‏ يؤدى الطالب الامتحان فى مادتين اختياريتين تخصصيتين. 


من ا مودا! التالية : 

الفيزياء ‏ الرياضيات  :)»(‏ اريخ الفلسقة والتطلق . 38 
. الاقتصاد والاحصاء ٠‏ 

. ”ل بؤدى الطالب الامتحان فى مادة واحدة من 1 التطبيقية. 
الثالية: 


التربية الفنية ب الترمية الموشنقية - الاقتصاد المنزلى 2ت ١‏ 
الزراعى ‏ المجال التجارى المجال الصناعى ‏ الحاسب الآلى ٠‏ 

:ةل يجوز للطالب أن يؤدى الامتحان فى مادة واحدة أو: مادتين. 
امن مواد المستوى الرخيم التاليّة : 1 

اللغة العربية ‏ اللخة الأجنبية انأولئ ‏ الو سد 
وا نمق ٠.‏ 

على آلا يزيد غدد ذ مواذ المستؤى الرقيمالتى يؤدى الطلل تالامتحانر 
"كقيها فى الرحلتين معا عن مادثين فقط ٠‏ 
ولا تعتبر مواد المستوق الرقية مق مواد الزسؤب ولا تفاقه 


5 
درجاتها الى اللحمرع لعن اله اذا حصل الطالب على /.5٠‏ من النهاية 
الكعكرى المخصصة لنمادة وتضاف بمعرقة مذتب تمسيق القبول بالجامعات 


٠.دهأاعملاو‎ 


يؤدى نيعا الامتحان فى المرحلتين يراعى أن يكون من بينها مادة واحدم 
من كل مجمرعة من المجموعتين الآتمتين ين (1 عاب ): 


المجموعية / ا 0 المجموعة ( 
التارد 2 الرياضيات )١(‏ 
الجغرائقيا الرياضيات (؟) 
الفلسفة والمنطق الفيزياء 
علم النفس والاجتماع الكيميساء 
الاقتصاد والاحصاء لاحي أء 


الجبولوجيا والعلوم البيك.ه 
ويجوز للطالب عند اختيار مادة الرياضيات أن يكتفى بمادة 
الرياضيات )١(‏ ولا وشترط أن يختار مادة الرياضيات (؟) أن يكون ند 
أدق الامتحان فى مادة انرياضيات ٠ )١(‏ 
رامعا : تعتير المواد الدرانبية ألآتية مواد نجاح ورسووب ولا تضاقة 
خرجاتها الى المجموع الكلى للدرجات : 
) | ,/ التربية الدينية ٠‏ 
) ب) التربية القومية . 
( ج) المادة التطبيقية : ( التربية الفنية ‏ التربية الموسيقية د 
الاقتصاد المنر] المجاك الزراعى - المجنال التسارى 00 المججانة 
الشتاعى ‏ الخاسب الآوئى )اه 
أخاضما: : يعقى الطلاب المتقذموق, لآفتحان شسهادة تام الدراتنة 
القائوى ية العامة غللى نظام ال منازل وُظلاب لحصول الخدمات من الامتفخا! 


العلمى فى المواد التضيقية التطبيقية 0000 


5005-5 


١ 00‏ : 
- وفئ غذه الجالة تخصص الحرجة الكلية للمادة للامتعان النرع 
التختريرى ٠‏ 

وتناولت المادة الثالثة تحديد النهايات الكبرى والصغرى ؤآزمئة 
الاجابة لجميع المواد تكون النهايات الكيرى والصغرى وازمنة الاجاية 
للمواد الاجبازية والتخصصية الاختيارية والمستوى الرقيع خى المرحلة 
الاونى وفقا؛ لما ورد بالجدول رقم )0 وفى المرخلة الثانية وفقاالمة 
ورد بالجدول رقم (؟) وتكون بالنسية للمواد التطبيقة ونا لما ورت 
بالجدول ارقم م( وجميعها مرفقة باءقرار ٠‏ 

وتكون النهايات الكيرى والصترى لامتحان شتهادة اتمام الدراسة 
الثانوية العامة خى اأرحلتين ( انصفين الثانى والثالث الثانوى العام ) 
وغقا لما ورد بالجدول وم (5) ٠‏ 

ويعتبر الطالب ناجحا فى امتحان شهادة اتمام الدراسة الثانوية 
العمة اذا حصل على النهايات الصترى للمواد المقرر أداء الامتحان فبها 
فى- المرحلتين الأولى والثانية وحصل على النهاية الصغرى ةد 
الكلى للدرجات ٠‏ 

وبانسبة اأواد اللغة العربية واللغة الأجنبية الأولى والثربية الدينيه 

لا بعتدر. الطالب ناجحا فيها الا اذا أدى الامتحان فى كل من مقررى 
المرحلتين الأولى والثائية وحصل على النهاية الصبغرى المقررة لكل من 
هذه |الواد ٠‏ 

وغى جميع الأحواك يحسب للطالب خى النتيجة التهاية لامتعان 
شهادة اتمام الدراسة الثانوية العامة أعلى الدرجات ألتى حصل عليهة 
قىامتحانات المواد المقررة فى المرحلتين فى سنتين متاليتين ١ ٠‏ 

وبعد أستعراض نظام الامتحان وتحديد المواد الدراسية على النجى 

؟لسابق والوارد: فى القرار الوزآرئ ١44‏ لسنة 4 يمكن أن نعرضش 
لكفية. .اختيار: الطالب للموآد. الدرآنية ىما يحقق' رغبته فى الالتجباقع 
فالكليات آلتى بريدها وذلك على النحو التالى :: 


أولا : كيف تختار اأواد للكليات عاما بأنك تدرس حِرْء من اكوآد التى تكتارها فى ألصف الثاني ا 


1 واليساقي في الصف الثالث حسب ع الجدول الموجود فى الصفحة التالية 7 


لد الطب وجموعاتها 


أولا . 500000 
أحيا» ٠‏ فيزياء » كيمياء 


ثانيا ؛ تسختار هادة واحدة من : 
رياضة ١.رياضة‏ ؟ . 


"ا جمولوجيا علوم بيئة ا 


ثالثا : تحتار هاده واحدج هن ؛ 
٠‏ تاريخ ٠‏ جغرافيا 
٠»‏ اقتصاد واحصاء 


١ب‏ كلبات الهندسة ومجموعاته 


أولا : ؟ واد اجيارية 58 هى : 


٠‏ رياضة ٠‏ فيزياء .٠‏ كيميك 


ثانيا : تختار مادة واحدة من : 
رياضة احياء 
: الي 3 بيئة 


ثالنا ا مادة واحدة من : 
٠‏ تاريخ ٠١‏ جغرافيا 
٠‏ علم نفس واجتماع 

٠‏ فلسفة ومنطق 


ا 
( ج ) كليات الاقتصاد والالسن والآداب 
ومجموعاتها "امسا 
أولا : 5 مواد اجيارية مؤهلة من بين 5 : 
٠ 0‏ الجغرافيا" 0 

: 0 000 علم نفس‎ ٠ 

1 38 اقتصاد واحصساء‎ ٠ 

٠‏ علم النفس والاجتماع 


التفبات واحفناء ان 


ثانيا : همادة:واحدة ة من بين سن 
٠‏ رياضة 3١‏ رياضة ؟ 
٠.فيزياء ٠‏ كيمياء ١:‏ احياءه 
* جيولوجيا لوم ويك ؛ 
ثالثا : نفس المواد الآأساسية وهى : 
عربى / دين /' لغة أولى /إلغة ‏ ثانية)] يي 
تربية قومية 


الى لاك د دوقن تاقن 3 

1 ي“ 
صم وسصاكم ب يتمع + و 
: كو ”إسرية بن 
5 لمعا امح يدي لوقن لإزعن 
ييف بيس / لصنت 
لمم جم / صا 7 متسر / تم كيد 
صم ول 
تع ويسم طومن 6 69م . 


فو م بسسمرميو بي 


_ 0 
جد » ||| > عنصو / ممم ] متب 


ف لبقام 5 مم 


رسيي بسن © وال 


الل ال ا 
/عى جم | صو || ان م 


رعى بص / عاك ا رقمل / تركد 0 
:طم دن 
سد انتديس نتن ين تزف 


المي سلس 
عم / صقب معحمر | 63 
/ يمسر ]1 صيتسسلايم | يتم - 

وممصم ببشم وم : مسوري 


كورصس /ا مم / مكب مسي 
| +6 1 م متسمو / كيس كل / بم 
وخ العام اوم م 


متك يي 
بتو جر مع بص 7 2م / صو 
ميم نسم م ]| ا لصن © بذاك 


٠‏ جتماكم رتم 
لضم جر امم م رمم / صما 
ماي قرز يي اسك 


ثانا : ماذا ستدرس فى الصف الثانى وفى الدف' الثالث وجدول. 
«خهزيغ| ولد ييا لخر التإنم: والصيف الثإلك 


المراد التى 
#ولا : المواد الاسامبية تشيمال د: 

عربي ,/ دين إل أولى / الغة إبامية 
قانيا : © مواد اختيارية من بين: : 


اليمياء سم أحياء ‏ رياضة ١‏ . جغرافيا 


علم نفس واجتماع - جيولوجيا 
وعلوم بيئة 

ثالثا : لمن يرغب : 
وهادة أو مادتين : مستوى رفيع 


.من ييل : : 
. الجغرافيا ‏ الأحياء 


تتم دراستها ب 2 «: الواد التئ سبتم دراستها فى الصفة الثالثه 


أولا. .: الواذ الأساسية وتشمل : 
عربى / دين / لغة أولى / تربيةقومية 
ثانيا : اختيار مادتين من يين : 
فيزياء ب رياضة سو 
ومنظطق ‏ اقتصاد واحصاءات 


ثالنا : ماجة تطبيقية .من بينو.: 
ثالثا : نفس المواد الأساسية 
فنية / موسيقى [ كمبيوتر |' نداع ارم 
اقتضاد منزلى |/] تجارى / صناعى ٠‏ 
رابعا : لمن بيرغب : 
مادة واحدة أو اثنين مسستوئى رقيم 
من بيبل : 
عربى / لغة آولى :/ فلسفغة ومنطق ,7: 
رياضة 1 


ا 


دور الي الوطية ف ركومرع المواطن الهدالح 


- . لعرع و 
بم التعامالاسابى 
أعد ٠‏ 5227 خايل يوسف 
ىئيداية » لعله من المفيد أن نحدد مفهوم كل من التربية الوطنية ‏ 
والمواطن الصالح ٠٠‏ 
١‏ التربية الوطنية | 
التربية غامة هن كل ها يودع الى تمو الطافات: التضبوعة التق 
:أودعها الله فى الانسان على نحو يستهدف خيره » وصالح مجتمعه ٠‏ 
بوتشارك خى التربية بشكل غير مقصود العديد من المؤسسات الاجتماعية 
:كما القربية ايقن عمائجها فى هذا امال فمن التربية المتضوؤة للافراد 
من خلال المدرسة ٠‏ وبعطى « سويفت » مفهوما وأسعا للتربية من حيث 
أما التريرة التى نعالجها فى هذا المقال فهى التربية المقصودة للأغراد 
القدرات ا'بدنية والاجتماعية والأخلاقية اثتى تتطلبها الجماعة التى ولد 
بها » ,والتى يجب أن يعمل فيها » ويسمى علماء الاجتماع هذه العماية 
جالتطبيع الاجتماعى أو بالتنشئة الاجتماعية(١) ٠‏ 
آم التزبية الوظنية فالتضوف يها عي الحراينة العلانة م حسيلة 
الخبرات التى تهيكها المدرسة سبواء من خلال الأنشطة التى تتتيحها 
لتلاميذها » أو من خلال المناهج الدراسية » أو المناخ المدرسى , 
أو التعاملات اليومية للتلميذ مع آساتذته أو مع ادراك المدرسة مما يكنى 
خنشستته تنسثة وطنية سليمة يحقق من خلالها الرقى مجتمعه والسعادة 


الثانية » /الاؤزا ‏ ص 352 م 


0 

الذاته: 4 وتتفق الدزاسة بهذا مع:ما يراه عبد .السلام عبد الغفار مزه 
أنها تلك الغملية المخططة. المنظمة المنسقة والمنقؤة فى مدارسنا » والتى.. 
تقوم على روءئ فلسفية معينة: ,_كأخذ خى اعتبارها. العالم.مما يؤثر غيه- 
من قوى ومتغيرات > وأيديولوجيات » وصراعات ٠٠٠‏ كما تأخذ فى. 
اعتنارهاالمجتمع المصرى بأهدافه » بصعوباته يعقباته » بفلسقاته » فى. 
صورة مستقبلية » آخذين فى الاعتبار طبيعة الانسان بحقوقه. 
الانسائية » بواجباته والتزماته » بالصورة التى نبود أن ننشىء عليهما:. 
أبناءنا بما يؤدئى الى تحقيق أهداف المجتمع , ويما يؤدى الى تتماسكه > 
واستمرارية نموه وتقدمه(١) ٠‏ 
- المواطن الصائح : 

فى محاولة لتحديد المقضود نْغويا بلفظة « صالح » وما تشتمله. 
عليه تجد أن < لسان العرب » ( جزء ؛ ص 5478 ) يبرى أن « الصلاح 
ضد الفساد » صلح يصلح صلاحا وصلوحا ٠٠٠+‏ وأصلح أنشىء يعد 
خسادمه أى أقامه أما المعجم الوسيط مجمع اللغة العربية ) ١أجزء‏ الأول. 
ط؟ ص١55‏ ) فيرى. ن الصلاح زوال الفساد » وصاح الشىء كان 
نافعا أو مناسبا » والصالح المستقيم اللأدى لواجباته » والصلاح. 
الاستقامة والسلامة من العبب ٠‏ 

وعند اقتران لفظة « صالخ » بلفظة « مواطن » نجد أن البعض 
يحدد المقصود بالمواطن الصالح بشكل يتسم بالقصور حيث يقصره على. 
المشاركة الواعية فى الانتخابات 4 وأداء الضرائب » وممارسة عمله بالقدر 
الواجب من الكفاءة والاخلاص , ووجه القصور قئ هذا التحديد آنه 
يركز على آداء الفرد لمجموعة من المهام التى يتطلبها وطنه » وهو عه 

5) عبد السلام عيد الغفار » ورقة عمل حول «١‏ حقوق الانسان. 


والتربية ء ,2 ورقة مقمة دل مؤتمر تعليم حقوق الانسان ء كلية الحقوق 
جامعة القاهرة 5 ات حا بوشو لالم5١ا‏ ص 5 0-٠‏ 


5 
الجوانيم بالنسيبة للمواطن الصالح وليس كلها ء ومن هنا يرف 
.دفيتجستون ان يكون تحديد الجواطن الصالح بأكير درجة من الشمول من 
ناحة إداء المواطن نكافة الإعمال التى تمس بنى جلدته » وتؤثر فى 
الحولة ورخائها ٠٠‏ فالمواطن الصالح والذى هو نواة الدوية المثلى ,4 
هو الذى يعقد العزم على أن يكون جزءأ من المجتمع ألذى بعيش فيه » 
ويساهم فى آعبائه » ويضع مصلحة المجتمع قبل مصلحته الخاصة » 
ويضحى يرغياته الخامة وراحته ووقته وماله فى سييل المجتمع اذذ 
ازم الآأمرر١) ٠‏ 

والمواطن الصالح الذى نقصد اليه فى هذا الاطار , وفى دراستنا 
هذه هو الفرد الابجابى المشارك فى كل ما من شآنه ازدهار وطنه 
ورفعته » والذى يتحلى بقدر كاف من الشعور بالانتماء الى هذا الوطن » 
والتضحية من أجله » كما أن المواطن الصالح هو المواطن المستنير القادر 
على التكيف مع التطورات المتلاحقة فى مجتمعه ؛ المتقهم للأساوب 
الاجتواعى السليم غى ممارسة حقوقه ٠‏ 

ويحسب المادة )1١(‏ والمادة )١7(‏ من قائون التعليم العام 
رقم ١9‏ لسنة 14481 » وتعديلاته بالقانون رقم 5# لسنة موا : 

يهدف التعليم الأساسى الى تنمية قدرات واستعدادات التلاميذ 
واشباع ميولهم » وتزويدهم بالقدر الضرورى من القيم » والسلوكيات » 
والمغارف + والمهازات العملية المهنيسة القى تتفق يؤظروف” البيكات 
المختلفة ءءء 

التأكيد على التربية الديئية والوطنية والسلوكية والرياضية 
خلال مختلف سنئوات الدراسة ٠‏ : 

« والتربية البوطنية » بمقهومها الذى قدمناه وعلى ضّوء اهداف 


)١(‏ ريتشارد لغفنطستون » التربية لعالم حائر + القاهرة : مكسة 
«النهضة المصرية > 9558 + ترجمة ودبع الضبع ص 1657 ٠‏ 


5 


“التعليم 'الأساسى من حتت تنتتكة مولن تشعة :وطنية مطيمة بابعادها : 
المختلفة » ركيزة أساسية حى أبذلية:التتليمه الا عي زمر امئهسم ٠‏ 


بوبعدك موء 


فَاليسِوَاكٍ الذي قفو الى يؤرة الامتمام ويلح قي الاجابة. عليه 7 
أهو : ما مقومات ومواصنات ألموإطن انذي تصفه بآنه (تمواطن 0 
والذى تنشده مصر فى الوقت الحاض ٠٠‏ للاجابة ' على ذلك د تقول : 
حاون لني مام ينا بعتي اللحيزاة لياحت بارا 4 
التربوية » حاولو ااستقراء هذه المواصفات من خلال" الأدبيات والمراجع 
التى عالحت هذا الموضوع 7 أسيفرت جهودهم. عن ١‏ استكفاف قائمة لهذه 
المواصفات » وتم اسبتطلاع الرأي. بشسأئها من جانب خمسين من العاملين 
التربوبين فى ميدان التعليم, الأبماسى من موجهين ومديرى. مدارس »© 
ومدرسين وانتهت القائمة الى الصورة الموضحة بعد(١)‏ ,: 

٠ ع يفهم مبادىء الدين ههما سلمما‎ ١ 

؟ ل يعرف كبؤعة ممارسة سعائر الدين .٠‏ 

ب يعرف أنماط السلوك الحميد انتى تتوافق مم مبادىه الدين 2 

4 - يعتز بالعقيدة 'الدينية التى يؤمن بها دون غلو أو تطزف ٠‏ 

ه ‏ يحترم عقاكد- اللآخرمن. ٠‏ 

 هتاورث‎ - يعرف بعضس الاساسيات. عن وطنه |( موقعه‎ ٠ 
٠ ) ٠٠ خطط تتميته الخ‎ 

+ ل لديه بعض المعارف عن العالم خارج نطاق الوطن‎ ٠7 

ه ‏ يعرف تاريخ وطنه وتراثه الحشارى + 


)١(‏ المركز القومى للحدوث التربوية والتئمية: » شعبة: التتخطيط 
العربوى » سنتسل : سيتمبر ١357‏ * 


و يعرف الجوانب المخظفة للبيئة المحيطة به ٠‏ 
-.٠١‏ يقهم طبيعة المشكلات فى بيئته *٠‏ 
١‏ - يفهم جوانب مشكلة الزيادة السكانية .٠‏ 
١‏ س يفهم جوانب مشكلة الادمان ٠‏ 
1 يعرف الققر .يمات الجغراخية للوطن وحدود كل/ منها .٠‏ 
4 س يعرف مهام السلطات الادارية المحلية ٠‏ 
٠١‏ - يعرف وظائف مختلف السلطات قى الدولة ( التشريعفنة س.- 
التنفيذية . القضائية ) ٠‏ 
١‏ يعرف المبادىء الرئيسية التى تستند المها الديمقراطية ٠‏ 
يفهم آراء الآخرين ويفسح صدره تلك الآراء ٠‏ 
14 - يعرف الواجبات الملقأة علبه كمواطن ٠‏ 
16 دعتثر بانتمائه لوطنه ويدافع عن قضاياه ٠‏ 
+ ل يعتز بالتقاليد المصرية والتراث الحضارى المصرى ٠‏ 
١‏ - يشعر بأهمية الوحدة الوطنية ٠‏ 
5" ل يعرف الشخصيات الوطنيه البارزة التى لعبت دورا هاما خى. 
تريخ الوطن ٠‏ 
5 ل يتابع الأحداث الجارية قى مصر وخارجها ٠‏ 
4 - يعرف حقوق الانسان وحرياته الأساسية ٠‏ 
ه» ‏ يققدر قيمة العلم ومنجزاته ٠‏ 
5 ريدرك أهمية الأمم المتحدة والمنظمات التالية لها'قوي 
حقظ السلام ٠‏ 
57 ل يعرف دور العلم فى حباتنا الحديثة ٠‏ 
يتقبل المواقف التى تتظطلب مسئولية ٠‏ 
9 ل يتمسك بحقوقه فى المجتمع ٠‏ 
 ”*‏ يقواءم مع الجماعات التى ينخرط خيها ٠‏ 


وى 


١م‏ م لديه مشاعر الحب والاخاء والتسامح تجاه آبناء 
الشعوب الأخرى ٠‏ 
جب _ لا وتقبل أئ شكل من أشكال التمبيز العنضرى ٠‏ 
جم بتندر نيمة الابتكارات والاختراعات ٠‏ 
4م ب بميل الى العطاء وانتضحية فى سبيل صالح المجموعة + 
هوم بتقبل ذاته ويثق فى قدراته ٠.‏ 
ل ينجز باتقان ما يقوم به من أعمال ٠‏ 
بم وؤدى مأ يقوم به من أعمال فى انتوقبتات المحددة ٠‏ 
يتبادل مع الآخرين الاراء بسعة صدر ٠‏ 
وم يستخدم مأ لديه من مهارات لخدمة بيئته ومجتمعه ٠‏ 
يخطط لما بريد فى حياكه اليومية من خلال تفكير 
وترتيبات عمله ٠‏ 
١‏ يلتزم فىتعاملاته بمبادىء الدينء السلوكيات! اقبولهبا اجتمعم 
؟؛ - يريط الحقائق العلمية بآ :انها بعيدا عن التقكير الخرافى ٠‏ 
سمغ نديه قدر من المهارة فى التعامل مم التكنولوجبا ٠‏ 
- بمارس العادات السليمة وييتعد عن العاداتالضارة بالصحة 
كالتدخين مثلا ‏ النظاغة ‏ عدم الاستحمام فى الترع ٠٠٠‏ 
ومن خلال فحص البنود السابقة لمواصفات « المواطن الصالح » 
يتبين ما يآتى : 
أولا : أن مبعض سمات المواطن الصالح يتمثل فى « الجانب المعرق » 
القائم عن الفهم الصحيح » كما هى فدال فى ينود آرقام : 
كع كاء “الوم م جع م 1ض ءو١‏ 
اع ع عر مع مه 
وم-*] 


يعدي 
58 


والمعضاللخن المن ‏ المواصفات يتمثل,' فى ( الكائين المهارى »6 آعع 
قى الهارات التى يمكن أن مكتسيها تلمية التعليم. الأسابى من خخسلاك 
الممارسات .المملية:؛ كط هى الجال فى بود أرقام ':. 

لع ل ال 2 000 
٠“‏ والتعمن الثالث.من_المواصفلته يتبلور. فى الاتجباهات . إلوجدانية 
والعقلائية التى يناط بمدرسة.التعليم. الأمياسى ان ترسخها فى نفوس 
وعقول آبنائها : كما هى-الحال: خئ بنودٍ أرقام. : 

م 00000 ا الا يق بع تي 

وم ع يوسم 0 3 


ثانيا. : أن تطبيع أبتاء ٠‏ التعليم _ الأساسى بالمواصفات والسمات 
للرجوة بغية ة أعدادهم للمواطنة الصالحة » لست قاصرة على مادة 
. مخددة » وأنما ٠٠‏ كما سيقت الاشارة ٠‏ تتحقق بتكامل الخيرات المتاحة 
لتلميذ التعليم الأساسى من خلال ,7 ملقاه من أساتذته » وادارة المدرسة» 
والقائكمين على الانشطة المدرسية بآلوانها ومجالاتها ١لختلفة ٠‏ 


. وبهذا الصدد , تجدر الاشار الى أن التربية الوطنية فى مرحلة 
التعليم الأساسى بحلقته الامتذائية و الاإعداديية كانت مادة مستقلة ضمن 
مجموعة المواد الاجتماعية » وقد أدمجت المادة قى السنوات الإخيرة 
ضمن مناهج الدراسات الاجتماعية » ولم تعد مادة مستقلة بذاتهبا 2 

فكان من الطديعى أن فروع الدراسات الاجتماعية (التاريخ. والجغراخيا) 
وسائر المواد الدراسية الأخرى فى التعليم الاساسى كالعلوم واللغة 
العربية والتربية الدينية ٠٠+‏ الخ ٠‏ تسهم بنصيب فى معالجة العمدود 
من المفاهيم والمضامين والأنشطة التى كانت تعالجها مادة التربية الوطنية 


3 


وواقع الآمر . خمن خلال الدراسة التحليلية لاهداف المواد 
الدراسية المختنفة والموضوعات المقررة » والأنشطة الصفية والآنشطة 
اثلا صفية , بمرحئة التعليم الأساسى » نلحظ أن سائر مواصفات 
« المواطن الصالح » متضمنه بها طيقا لمعيار المواصفات التى مسبقت 
الاشارة اليبهاء 
بيد أن القضية تتعلق فى المقام الأول بمدى ما تلقاه هذه الأهداف وتك 
المجوضوعات من عوامل » مساعدة لتحقيقها فى الواقع التطبيقى أو ما 
ظقاه من تعويق أو تدعيم الأمر الذى تتدخل فيه العديد من العوامل 
ا متشابكة انتى لا يمكن فصل آثارها السلبية على نتاج التنشئة الوطنية 
الصالحة ٠.٠‏ 

غمن العوامل المساعدة التى يمكن أن تهدكها المدرسة لتحقيق العديد 
من مواصفات الوطنية الصالحة فى البناء العقلى » والوجدانى » 
والاجتماعى , لأناشكة ما يأتى : 

١‏ أن توفر المدرسة للتاميذ خرصة المشاركة فى يعض حجوانب 
ادارة المدرسة. 

؟ ‏ أن توفر المدرسة للتلميذ خرصة لزيارة بعض المؤسسات فى 
البيقة المحلية ٠.‏ 

أن توفر المدرسة التلميذ الغرصة لريط الحقائق العلمية 
واستخدام المنهج العلمى غى التفكير ٠‏ ْ 

؟ أن توفر المدرسة للتلميذ الفرصة لانجاز أعماله فى توقيت 
محهددد .. 

ه - أن توغر المدرسة للتلميذ الفرصة للتدريب على المناقشة » 
والاستماع للكخرين ٠‏ 

 *‏ أن توفر المدرسة للتلميذ الفرصة للمارسة فى خدمة البيكة 
.وحل مشكلاتها ١ ٠‏ 
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. بك افستوغز الدعة إلتلميخ فرصة التدريب على .التخطيط يساما 
ات انجتومن المفمنة امي فرفدة عمارنبة. العاوات البليمة .م 
وَآما«ظن اللؤاكل: المورفة+التز ها بالمدرسمة فى الوقن للتطبيقي. 
عن آداء رسانتها غى تنشكة أبنائها النشأة الوطنية الجاجة را له 
تقنابكة “لا إمكن :خط آثارهاء السرلبية على نتساج :التنشيئة.الوطنييية. 
الاجسشؤة -* 
0 وس بع أهدة ٠‏ العوال المعقة :ما يأمى : 
© ؟ ل القصوّلق النتراسية كثيرًا هما تون - مردخمة بالتلاميدٌ مما يعؤق. 
5 الحو ار والمناقشة ٠‏ 
> - الاقم الطلابية بعد يدق المذارئئن غيز كاقية” + 
عر ادر )لا موافر يما المرافق المطلوبة للقتشكة 
اللسليمة ٠‏ 5 00 
كثير من المتلمين لم متلقوا تُدرييا كافدًا على الأساليت المتطورة 
فى كيفية تكوين وتشكيل إلمواطن الصالح ٠‏ 
© كثيز من معلمى التعليخ الأساسى مفظلون ناماء © كميرة نهنا 
ل يسمح بصقل, شبخصيات التلاميذ ال 
1 ب مأوكات بعش فطلم الكاء أيم الآساسى تَجَمْلهم قد قدوة غير 
صالحة لعل التبلاميذ 00 
با هق المسلمين ليدت لديهم الواقعية للافتمام بتكوين 
شخصيات التلاميذ ٠‏ 
03 طرق التدريس المتبعة غالبا ما تقل أهمية إلتاقئسة وابداء 
الرأى 0 
> الكثير من العآمين أنه لا وقت لد لديهم لتناول المقاهيم. 
المرتيطة يتربية تلاميذهم للمواطنة ٠‏ 


نففى 
+ الصلة بين المدرسة ومؤمسسةات اإبيكة ضعيقة ٠‏ 
الصلة غير كافيه بين مدارس, التعليم الأساسى والمؤسشات 
.الاخرى المشاركة فى تكوين المواطن التصالح الصحافة ‏ الإذاعة ‏ 
التليفزيون ) ٠‏ 
1 الاهتمام المركز حول 'التحصيل المعرفى!!تلاميذ والامتحانات 
وذلك من جانب المعلمين وادارة اللارسة معا ٠‏ 
هذا » ولعل مما يجب أن نؤكده أن مسئولية تنشئة المواطن الصائح» 
لا تقع على عاتق التعنيم الأساسى وحسب ء وانما يشاركها فى النهوض 
بهذه المسكولية مؤسسات أخرى على جانب كبير من الأهبية » وقى 
0 وسائل الاعلام : 
ن كلا من الاعلام والتعليم سميل اتصال بين (مرسل) و (متثق) 
5 رسالته هى العلم» واذا كان الاعلاممطلقا. فى توصدلالمعلومات» 
خان التعليم مقيد بمراحل زهنية أو مناهج وموضوعات محددة ومتلقين 
.محددين ٠‏ وقد بتكامل الاعلام والئعا لتعاييم باستخدام الوسائل الاعلامية 
'الايضاحية فى العملية التعليمية » وبتقذيم المقررات اأتعليمية عن طريق؛ 
اوسحاكا الامسلف + 
وأذا كانت آول مهام الإذاعة الموعة والمرئية هى الاعلام » والتثقيف 
وكان التثقيف يدعل معنى التبوعية ٠٠‏ فمن ثم » كانت توعية أاواطنين 
محقوقهيم وواجداتهم - تثقرفهم باتجاهات المجتمع 0 وتبضيرعم بقضايام» 
هى مهمة اعلامبة وواجب تومى تفرضه طبيعة الرسالة الاعلامية 8 
واذا كان ن التزام الأذاعة الى.موعة واارئية فى التنمية واخب وطنى 
قومى » فان هذا الدور غى مجال تنشئة تنشسة المواطن الصالتح دتمثل فى مجال 
التثمية الذكرية والسفاسية وهى كئمية معنوية تسهم فى بئاء الانسآن 
الحرى * وفى ترسيخ ألقيم الاجتماعة وااوطنية والآنانية وتحسيع 
حبادىء الاخلاق فى نفوس وآفيام الناشئة ٠‏ 


م 
ثاثير برناقج تدزيبئ مقترح باستغدام .التدزيب الذهنى, 
'والمدعم” زالأداء العملى على تحسين .مسبتوى الاداء 
لبعض مهارات الكب للاعبات الجمباز الناشئات 
مه مرفت محمد سسالم . 
مدرس بكلية التربية الرياضية للبنات 
ْ | بالقامرة ‏ جامعة حلوّان 
المقدمة ومشكفة الجحست : ْ 1 
قد تطورت رياضة الجمباز تطورا هائلا من النواحى الفنيةه 
والقدرة على الخلق والابتكار لحركات جديدة على أجيزته المخطفة حيث. 
يعبر عن ذلك بوضوح ما يشاهد فى بطولات العائم والدورات الأوابية 
من الارتقاء والتقد لتقدم خى مجال الاداء المهارى ٠‏ 
الا أن الجمباز فى مصر مازان يعانى من العديد من المشاكل كى 
يلحق بركب. التطور العالمى » وذلك ليس فقط بالنسبة للمستوبات العالية: 
ولكن أيضا على مستوى قطاع الناشكين ومن هنا زاد اهتمام الباحثين 
فى ألفترة الآخيرة لبحث العوامل التى تؤدى الى سرعة اكتساب. 
اللاعبات للمهارات المختلفة ووصونهن الى أعلى مستتوى من الاداء القنى 
ويعتير المجال النفسى ضمن المجالات (نتى لاحقها المتخصصون. 
ى التدريب الريامنى بالبحث والتجربة نظرا لاهميتها » بوكذلك يعتير 
احد العوامن الرئيسية التى تؤثر بدرجة واضحة فى تحديد المستوى 
الرياضى ( ٠) ١١:‏ 
. وهناك بعض الأساليب الحديثة التى تم ااستخدامها فى السنوات: 
الأخيرة لتنمية وتطوير مستوئ الاداء اللمهسارى فى عدليتى التعليم. 
والتدريب يب على حد سواء ومن هذه الأساليب اساوف 0 ل يب الذهنى. 
11131 
وبعرفه سبيلكر #عظلام5 (370:هم ب كم بآنه عملية تكر و 


لا 


التصور الذاتى الارادئ لخط سير حركة رياضية معينة » ويحتوى هذا 
التصور على عوامل الرؤية والسمع والاحساس بالحركة والمكان والزمن* 
أى كل ما يختص دالحركة ولكن دون الاداء الفعلى لهاء ويشير الى, 
قاعلية استخدام هذا النوع من التدريب حيث أنه يؤدى الى تقليل زمن. 
التعليم وكذلك تثبيت القدرات الحركية ٠‏ هْ 

وقد اتفق كل من فردهر 2 )6( 0 ومنسكً 1 
)1١(‏ على فاعنية وايجابية استخدام هذا النوع من التدريب. وتأثيره عى 
العملية التدردبية ٠‏ 

وتشير آمضا فرمدة عثمان ومحمد عبد أشيى )5 : عهميةا ( الى ان 
استخدام التدريب الذهنى المدعم بالاداء العملى يؤدى الى نتائج آكثر 
ايجابية من استخدام التدريب العملى بمفرده » على أن يسيق استخدام 
التدريب الذهنى وصول المتدرب الى درجة جددة أو متقدمة من التصور 
المسجرك : 

ورياضة الجمباز من الرياضات ذات المهارات التى لا حصر لها الأممر 
الذى استوجب خرورة تصنيفها الى مجموعات على أن تضم كل مجموعه 
الحركات المتشابهة » وقد قسمت خضيئة سرى ( ٠١9631١8:‏ ) نقلا 
عن اودران مهارات الجمباز الى مجموعات تكنيكية وهما 
مجموعة حركات القوة » مجموعة حركات المرجحة » واذ! نظرنا الى 
مجموعة حركات المرجحة نجدها تشكل جزءا رئيسيا فىحركات الجمبازء 
وتعتبر حركات الجمياز موتعتبر حركات الكبقيد الدراسة ضمن حركات 
المرححات ٠‏ 1 0 
١‏ وجهاز العارضتين المختافتى الارتقاع هو آحد أجهزة جمباز البناته 
ويتميز الاداء غلى هذا الجهاز بالاستمرارية والتسلسك والسرعة » 
وحركات الكبه قيد الدراسة من المهارات الهامة التى تؤدى قى جمسسض 
مستويات المنافسة ( 05 ) وهى أيضا من المهمارات الاجبارية 


1 
والمقررة على املاعبات التاشكات ثحت سنة , وتخضل ع اجموعة من 
أهم المجموعات الحركية على جهاز الحراسة الا وهى مجموعة ة جركات 
الكب » وتعثير حركات: :الأب احدى .المهازلت الأساسية القتى: مت يتحتم على 
لائعية الجمباز اماءع بآثقان لأ لها منأهمية كبيرة متمدلبة خى الانتقالإته 
المتبارئة دين العارضتين » كما توغر تلك الاستمزارية المطلوية خى الإجاء. 
ى جهاز الدراسة حيث ان نهاية هذه الحركات تعتبر: بداية لجوركات 

0 يما أتها تستخدم كب كيداية للجمل الحركية واحياناتشكل الجسزء 
الرئيسى من الجملة كما تعتير اداة ربط بون الممارات المختافة داخل: 
الجملة الحركية ه لذا فهى عام حيوى ورئيسى على جهاز الدراسة حيث 
ان قانون التحكيم يعاقب على التوقف للراحة بالخصم من درجة 
اللام ‏ ة(م:١٠).‏ 

وقد حاول بعض الباحثين مثل أوكران «قعء[] بورمان 212 مم80 
ققلا عن يحيى محمد (9:م) دراسة ألت لتصميم الفنى لسار حركات الكب» 
والبعض الآخر حاول أيجاد العلاقة بين بين الو العضلية و الخصائص 
الديناميكية المميزة لاداء حركات الكب على جهاز المتوازيين للرجال (5)» 
آو العلاقة بين حركة الكب للارتكاز: ومستوى الاداء على جهاز متوازىق 
الانسات(م) » وهناك بعض الدراسات اهتمث بتنمية عنصر أو أكثر من 
عناصر اللياقة اليدنية الخاصية بمجمو عة 'حركاب الكب وتآثير ذأك على 
مستروى الاداء المهارى لبيض الكبيات ت على متوا زى الرجال 9 © ٠١‏ 

ولم توجد على حد علم الياحثة د, واسنة وناكة كيد استخدمت 

التدروب الذهنى والمدعم بالاداء أنعملى لتنمية الجانب ااهارى والخاص 
بمهارات الكب على جهاز العارضتين المختلفتى الارتفاع بالنسبة للاعبات 
الناشكات ٠‏ ' 
.. مما سبق ومن خلال الاطلاع على الاجباريات الجديدة والخاصة 
باللاعيات الناشقات على جهاز العارضتين المختلفتى الارتفاع ولي 


ادر 


:أن مهارات الكب تمثل ثلث التمرين تقربيا ‏ وكذلكا من خلال خيرة. 
.الماحثة كمدربة سابقة فقد لاحظت ضعف مستوى الاداء المهارى للاعياتك, 
. على هذا الجهاز بصفة عامة ومهارات الكب يصفة 'خاصصيية: ٠.وآيض],‏ 
1 لاحظت أن اللاعماته بأخذن ومتا طويلا فى تعلم المهار ات أت : الجديدة وقد 
.جر جع ذلك الى. :الاسلوبء المتسم فى التدريبمع حيث 'الاكتفاء بتكرار الاداء 
. للمهارة المؤداة مع اصلاح .الاإخطاء 4 ويذتك_ أن يتم تجريه الاساليب 

الحديثة للتدريب مثل التدريب الذهنى والذى. سوفه يؤدئ: الى التضور 
الكامل للحركة قبل الاداء مما قد يؤدى الى سزعة التعلم الحركى 
وتصينين موق الاداء ٠‏ 

|لذهنى والماعم بالاداء العملى وذلك للتعرف على تأثيى ذا ا 
. على تحسين مستوىي الاداء لبعض مهارات: الكب للاءعمات الجميانر! 


'الناشكات 8 
١‏ يؤثر البرنامج المقتر:ح بيأستخدام التدريب الذهنى والمدعم 
. مالاداء المعملى تأثيرا ايجابها على تحسين مستوى الاداء لبعض عهاررات 
الب للاعيات الجمياز الناشكات: ٠‏ 
البراسات المرتبطة : 
قامت سامية فرغلى وآخرون ( 1945 ) بدراسة تهدف الى التعرف 
.على مدى فاعلية وكفاءة برنامج تدريبى مقترح فى رفع مستوى بعبض 
. القدررات الحركية الخاصة ومستوى الاداة لأمارة الشقلبة .الجائبية مع 
.ربع لفة وقد اجريت على طالبات الفرقة الثالثة بكلية التربية الرياضية 
للابنات بالاسكندرية وعددهن ( 58 ) طالبة » وقد أسفرت نظائج البحث 
'آلى أن تنمية القدرات الحركية: الخاصة الى جاتب التدريب الذهنى 


5 

والارشاد المهارى -المدعم بالاداء العملى يؤتدى الى رفع مستوى آداء 
مهارة البحث(١) ٠‏ 
اجراءات البحث : 
١‏ - منهج البحث : 
؟ ‏ عينة انبحث : 

حم اختيار عدئة البمحث عمديا من اللاعيات (لنا لناشكات تحت ؟١‏ سنة 
ممنطقه الكائيرة و بوبعيد حصر العدد اخلى للاعمات وجد أن عددغن ) :1 ١‏ 
ا اتلاعيات : اه م ثم 0558 3 ل 
استكمالون للقياسات القبلية وتجربة انبحث وبذلك إصبح العدد ( 8 ) 
لاعمية 3 وقادت الماحثة والكسيم أت رات العبتة الى زواج متماثة فى 
متعيرات السن ن » الطول » انوزن : أأعمر التدرربى بى » وقد تم توزيع لاعبة 
من دل زوج متمائل لاحدى المجموعتون » وكان عدد كل مجموعة ) 03 ( 
لاعبة 4 كم تم اجراء قرعة لتحديد المجموعة التجربمية والضامطة © وققك. 
تم تكاخؤ المجموعتين فى مستوى الاداء المهارى اهارات الكب المختارة ٠‏ 
والجدول التالى يوضح تكافؤٌ مجموعتى البحث ٠‏ 

ل 00 7 ١‏ )انهلا توجد فروق دالة 


٠ الطول مقاسا بالرستاميتر لاقرب سم‎ ١ 


بف 


ْ جتين را 
. التوسطات الضابيّة والانخّرافاث المعرارية وقيغ «'ت ».-. 
الجموعتى البحث فى المتغيرات التى كم :على آساسها التكافق.- 
0-0 2 


المتقيرات 
الطول كلاءره| غير !1 
الرزن ا ل “كر 1 غيردال 
المن بالمتة داجر أمدآار | غير دال 
الحمر التدريس بالمندة 1 15ار اأعار ار قبردال 
لكي يا لمرجحة اقنحنية قلارتكار داوجة الاكر أ»ثار!| غبردال 


الاطامر, طن اكمارفة ا لسغلى 


اهيبي تمرجحة :امتح عاى المار وغ ددرجة يل 3 ا غير دال 
المقلى للتمثق على ذلمارضة الملية ْ 
الكبمن !نتعئق على المارضة المثيا اء٠دار‏ أعاهردأ: 


اللارتكاز المرازى الاماى الخارجى ٠‏ 


قيمة « ت © الجدولية ) ؟هءر” ) عند مستوى معن 
؟ ‏ الوزن مقاسا بالموزان الطبى ٠‏ 


* تم تفييم مستوى الاداء يعض مهارات الكب والمقررة بالجملة 
الاجبارية للاعبات الناشئات تحت ؟١‏ سنه وتؤّدى المهارات متسلسله 
ينفس تركبيها بالجملة المقررة كما يلى * ط: 

(1) من الوقوف الداخلى الجوازى مواجهه العارضة السقلى الكبه. 
بالمرجحة المنحنية للارتكاز ز الامامى على العارضة السفلى مك1 عقناكى 
لب المرجحة للخلف لاداء الكب بالمرجحة المتحنية على العارضة 
السفلى للتعاق. على العاز ضة العليا عو طعة طعغه0 - ورتك1 1166+> 
لج ألكب من التعلق على العارضة العليا لوصول الى واضيع 
الارتكاز الوازى الخفسبارجى. على العار٠ذئة‏ العلية 
عه زه لفك م ولآ - ونا رط ده وصمط: 


5 
تم انتقييم باستخدام طريقة المحلفين بواسطة 4 محكمات 
.ورئئسة وهن معتمدأته من الاتحاد المصرى لنجمياز وكل واحدة منهنم 
تعطى درجة للاعبة » وتقوم رئيسة المحكمات يشطب الدرجة العليا 
.والسظى والدرجة تحتسب من متوسط الدرجتين' المتوسطتين وذلك 

نهار من ميازات القن طن مد + 
وقد تم تحديد قيمة كل مهارة من مهارات الكب المختارة بخمسة 


.درجات موزعة كالكالى : 
ب المرحلة التمهبدية درا 
المرحلة الرئيسية ؟ 
المرحلة النهائية درا 


( وصف مراحل الحركة لمهارات الكب ملحق رقم 2١0)‏ 
التذريب لد هنى 5 بالاداء لسن للاضات الجميار الناشئات 3 


التقسوم الزمنى للبرنامج : 

قادت الباحتة بتنفيذ البرنامج على ائلاءبات الناشكات لمدة ة 
أسابيع وقاد قسم البرنامج على » وحدة تدريبية يواقع ٠‏ وحدات 
تتدريبية فى الاسيدوع أيام اللسبيت , الاثنين » الاريعاء للمجموعة 
التذريدية » الاحد » اثلاثاء » الخميس للمجموعة الضائطة وقد استغرق: 
رمن اأوحدة التدريبية +5 ) دقيقة » على أن يتم تنقيذ| البرنامج من 
الساعة مساء الى ١‏ مساء : اليوم التالى يتم تدريب المجموعة 
الققايظة فى تكسن المبعاد ؛ وقد قسمت الباحثة الزمن على الصنوعة 
انتجزبيية وفقا للآتى : 


ف : 


؟ ب تثمية الجانب : ادنار دك ا : يب الفنى والمدسم 
بالأد انوي الام سي جهان. 0 ود لارتفاخ- * :اميق 


ا فقد م 0 م 


0 تنمية. . الجاتب | أرق تدم “ألاداة الى حعظ: المهالاات. 
الكب قيد الدراسة مع مم التعدز ان على كار الخاركتقين المخطفتى_ 
الارتمجاع ل 00 
د ل 05 
| وقد ثم توعيلد لازي الملماء ايند أن وعنة" النكنث 
يبيلة والشابطة 1 
د 17 0-3 ظ 
- القسم. اي نول “ألملطث مم تدريياث” تجميخ القراء . 
الهم كالرأس والرسغين والاكتاف والاذرع والجذع وانبطن والارزجله 
'والاشاط هذ شيا" ار ال 
؟ ‏ قدريبات لتتمية الجائب المهارى 0 التدريف الذعتشى 
والمدعم بالاداء العملى وقد تم التدرى يي خذهأ كل مهارة - ارات اليه 


لكايه ادة 0 أسابيع كتلي : ' 
تم تم الشرح ح التو اليل" ول كانت الباحقة "30 . 00 
دق 0 إهآرة. الكب ,بالرجحة الننيبة 


2 : الأهامى على العارضة السو “2 : 
التدريب بالاداء العملى عل المرحلة مي للحرتة 2 


153 
'(ب) فى الاسسبوع الثانى : 00 
١‏ تم عرض نموذج مصور لنفس المهارة السايقة ٠‏ 
؟ ‏ الاستماع الى مسجل لتذكير اللاعية بخط سين الحركة 
م« التدريب بالاداء العملى على المرحلة الرئيسية للحركة 
(ج) فى الاسبوع الثالث : 
١‏ تم تكرار مآتم فى الاسبوع الثانى رقمى ( ٠ ) »”( » ) ١‏ 
؟ ‏ التصور الكامل للحركة من جانب اللاعية مع التركيز على 
فلنة الكهون بالكزقة و اللفياين جاا اخل الضعية ذيها + 
ب التهريب بالاداء العمأى على المرحلة النهاقية لالحركة » ثم 
آداء الممارة كاملة ٠‏ 
ثم بدآت الباحثة فى التدريب لهارتى الكب الثانية وانثالثة بنفس 
الطريقة السابقة وادة ثلاثة أسابيع لكل مهارة على أن يتم زيادة فتره 
التدريب الذهنى خلال التدريب وذاك عن طريق استخدام التدريب 
أالذهنى لمدة دقبقتين فى بدابة التدريب ثم الاداء العملى ثم تكرار 
التدريب الذهنى مرة أخرى فى منتصف التدريب » ثم يكرر الاداء 
الا 
* ل تمرينات للاسترخاء : وتشتمل تمردنات للمرونة و الاطالة 
والمرجحمات البطيئة. 
أسس البرنامج التدرءبى المقترح : 
١‏ الشرح الشفوى للمهارة ككل من جائب الباحثة ٠‏ 
؟ س عرض نموذج مصور عتى الملاعبات يشمل عى ايضاح كامل 
لنمراحل الفنية للحركة ( ملحق رقم ٠ ) )١(‏ 
 *‏ الاستعانة بمسجل يتم الاستماع اليه فى بداية الاأسبوع 
الثانى من التدريب الذهنى ولدة دقيقتين وذلك لتذكير اللاعمة مخفط 
سير الصركة ٠‏ 


إى 


1 


ع ال امل للنقرعة “من لجاع اللاطيدبة| متؤز التركيؤ علي 
ونا رجح ١‏ تر م تقذ 2 
عملية الشبعوير بال بالحركة. والاحسات تس بالمراخل؛ انب عط فلم ذي بجاية 
الاسيوع الثالثُ ولمدة 0 | 
000-86 عم العام التدريب الذعى يعد الات ا 
التجرية عملة بقواعد هذا لتو قن مّن' التدرييية والجق أبة بشلسترط قبل 
الاستخدام و وصولٍ التعللم لطفؤر كيه ل تع 
0 +11 ؟ه 96 : ولذْلك م العمل 000 ع نهايية 
الاسبوع سبوع | الول 5 ؛ وفي ' ى داق تعام م هارت :لعن الثانية-والثالثة ٠.:م:.‏ 
3 5 حدد 0 نس اجن مول 0 *تقلاءعن فريدة: 000 بومحمد 
عيد الغتى ( 1505 ) مدة القدريت” الذهتئ منّ (:+:-” ) دقا 
خقط حتى لا تتأثر عملية التركيز الفكرّى' نتيجّة لتعب للجها العصيى 
المركزى » ويمكن أن يكرر التدريب الذهنئ أكثر: من ذرة خلال .الوحدة 
التدربية الواحدة ٠‏ 
الدراسة الاستطلاعية 
قنامت الياخثة باضه استطلاعية يوم الخحيس. اكوافق 
لك /رسحةا على عينة قوامها : ٠‏ ) لاعبّات من غير عينة البحث 
يهدف تجريب”تدريبات اليرنامج المقترح وقد أسفرت النتائح عن مناسية 
البرنامج المقترح للاعبات ٠‏ 
التجربة الاساسية : 
(1) القياس القبلى : . 
“تم أجراء القياسات القبنية دوالك التسه االختارة مان محعوص 
البحث يوم الاحد المجوافق ل 0 
ب سحي كو 00 
تم تظبيق البرتامج التجرييق ا عن المجموصة التجربية 


3 
داخل صالة الجمياز بنادى الشمس الرقاضى فى الفترة من الاربعاء- 
الموافق +/5/ 199 الى الاثنين الموافق 199/48/59 وفى نقس الوقت' 
تم تطبيق البرنامج التقليدى المتبع على المجموعة الضايطة ٠‏ 
(ج) القياس أنيعدى : 
تم اجراء القياسات البعدية لمتغيرات البحث المختارة على مجموعتى 
البحث فى يوم الاربعاء الموافق ا ٠‏ 
وقد عولجت البيانات احصائيا ياستخدام المتوسط الحسايى 
والاتحراف المعيارى واختبار دات > للمجموعات المرتيطة المتساوية 
العدد وذلك للتعرف على مدى التحسن فى مستوى الاداء ليعض مهارات 
الكب المختارة كما توضحها دلالة الفروق بين القياسين القبلى والبعدى. 
فى الجداول من رقم ( » ) :رقم ( 6 ) ٠‏ 
عرض النتائج ومناقشتها : 
6 عرض النتائج : 
جدونٌ )١(‏ 
دلالة الفروق بين القياس القبلى والبعدى للمجموعة التجربيدة 
فى مسنوى. الاداء لمهمارات الكب 


مسرن الاد1ا؟ لسياراتالئب ‏ ! 


الكببالمرجحة النحنية للارتكاز الامامي 
على المارئصة المقلى * 
الكببالمرجحة الشحنية على اثعارفة | 
التلى التملق على المارئة ؛ ملا + 
التبمن التملق على المارضة العليا إْ 
للارتكاز الميازى الاءاسى الحارجى - 

لاساو | كن ؟ 


لسع سمييه سم 


قيمة « ت » الجدولية ( ١١ار؟‏ ) عند مستوى ( همر ) 
: يتضح من الجدول رقم ( ؟ ) وجود فروق دالة احصائيا بين 


13 


القياس القيلى والبعدى المجموعة التجريبية غمى مستوى الاداء لمهارات 
الكب المختارة عند مستوى ( ه٠ر‏ ) لصالح القياس البعدى ٠‏ 
جدونل (؟) 
دلالة الفروق بين القياس القيلى والقرأس البعدى 
للمجموعة الضابطة فى مستوى الاداء لمهارات الب 
(ن>-١١)‏ 


| القياسالبمدى 


21 س الى 
م6 


0ك 


را 


لكب بأ در جح ؛ لمتحزية للاوتة وز الالاءي لل 
على المارضة أكسناى ٠‏ 
اكيبا لمرجحة المفحتية على الحارضة الستلى 
للتملق على المارضة الملا ٠‏ 

لكب من التملق على الدارضة الدثيا ٠‏ ظ 1 ْ عر دكار 


الاكر 6م 


دذكر |7 1م |]١‏ هآر | “اا غردال 


1 غث 
الفارتتاز أقمرزى الانانى الغارجى - 


قومة ات » الجدولية ( ٠5ار؟‏ ) عند مستوى ( هءر ) 

يتضح من الجدول رقم ) 0 ( وجود فروق دالهة احصائيا بين 
القياس القبلى والقياس البعدى المجموعة الضايطة فى مستوى آداء 
مهارة الكب من التعلق على العارضة العليا للارتكاز الموازى. الامامى 
االخارجى وذلك عند مستوى ( همر ) ٠‏ 

كما لا توجد فروق ذات دلالة احصائية فى مستوى آداء مهارتى 
الكب بالمرجحة المنحنية للارتكاز الامامى على العارضة السفلى » انكب 
بالمرجحة المنحنية على العارضسة السفلى للتعاق على العارضة العلا 
وذلك بين القياسين القبلى والبعدى المجموعة الضابطة ١ ٠‏ 

وم#- ة) 


2 
يتضج من الجدوك :( 4 ) وجود خروق دالة احصائيا بين القياس 
النعدى المجموعتين التجرينية والشائطة' فى جميم القيابات: 'الخاميببة 
ممستوى الاذأء كهارات الكبه قند اك وجميعها عند مشتوئ: )0 
لصالح المجموعة التجريؤيئة 5أ... .. 
ظ جنول( ), 
دلالة الفزوق ببن. القياس البمدى المجموعتين إلتجريبية 

والضابطة فى مستوى الاداء لمهارات الكب 
(ن >-8) 


د 
0 


ستوى الاماء لسهارا حاللب ‏ 


. ببالمرجحة فالمتحنية للارتكا سد 
اكيبا لمرجحة المشحنية على المارضة 
السفقى للتماى على المارضة المليا ٠‏ 
الكبمن التملق طلى المارضة الملية 

..-.- اللارتكا زالموازى الاناى الخارجي ٠‏ 


قيمة ات »6 الجدولية ( ؟ه٠ر؟‏ ) عند مستوى. ( وهر ) ٠‏ 
(ب) مناقشة النائج : ظ 

أشارت نتاتّج جدول رقم ( ؟ ) الغ فروق دالة احصائيا بين 
القياس القبلى واليعذى للمجموعة التجريبية عند مستوى معنوية 00 
لصالح القياس اليعدى فى مستوى أداء الكب المختارة » وترى الباحثة 
أن ذلك 3 برجع الى وضع تدربيات وثيقة الشبه والارتباط بش كل الاداء 
2 ات الكب قيد الدراسة » وكذلك استخدام الذهنى والمدعم بالإداء 

. العملي مع عرض للمراحل أداء. المهارات الأختارة مما أعطى الفرصة الى 

غختصور هذه ؛ الارات والاسترجاع والربط الذى يهدف ' الى تعديل 
الاستجابة والوصول الى الاداء الافضل 27٠‏ 


قله 


تأثبر استخدام الترامبولين على التحكم فى الهبوط والشات 
.ومستوى أداء الدورة الهوائية الخلفية المكورة كنهاية على جهان 
عارضة التوازن وبعض عناصر اللياقة البدنية المرتبطة بالمهارة 


دء مرفت محمد أحمد الطوانسى 
مدرس دكتنور بكلية التربية الرياضية 
للبنات بالقاهرة 
تطالعنا بطولات العالم والألعاب الاولبية يما استحدث فى مهارات 
ايان و الاق حلت بتار ريم لاسنو انا الالكتيي : + مها درك 
عليه ارتفاع درجات صعوية المهارات وذلك بالنسية للتمرينات الاجبارية 
والاختيارية فى كل المستويات تحت ( ه 4 ٠١‏ ؛ ١+‏ سنة والفريق 
القومى ) وانخفضت من ناحية أخرى درجات صعوبة كثير من المهارات 
بن درحة المننوية التصوفن الى الدرخة الأقل جنا ء وج | الامن دعلا 
من اللاعبات التوافق فى ادماج كثير من العناصر كالمفاطرة والابتكار 
وغن الاداء ودرجة الصعوبة للحركات المختلفة فى الفراغ والدورانات 
حول محاور مختلقة ٠‏ 
جهاز عارضة التوازن هو احد أجهزة جمياز البنات الأربعبة والذى 
.يمثل صعوبة عند لاعبات الجمباز » وترجع صعوبة الاداء عليه الى طبيعة 
تكويئه حيث ان عرض العارضة ١١‏ سم فقط ومداغ ارتفاعه عن الآرض 
حوالى 1١٠١‏ سم (5::07: ) ٠‏ وتتميز الحركات التى تؤدى عليه 
بخصائص معينة حيث السلاسل الاكروباتية والسلاسل الجميازية 
والحركات المركبة السريعة ويتطلب الاداء عليه يما يسمى بنهايات الجمل 
:الحركية وذلك من عاى احدى نهابتى العارضة ٠‏ 
3 


ويمثل الهبوط بعد نهاية الجمك الحركية احد الابعاد الهامة المؤثرة 


22 
يفكت 


فى تققيم. الادء! إن تكوق وقوه وف علي أنقدمين هع »وتعفد المادة ( 47# 
الى الخصم جتى' سر 4 من" الذك: جه أ 5 قام اللآغب بفنذة:خطوات. آؤ 
وثبات بعد النهاية » وَالتْكم م (أعرة شامرة.). من الدرجة م أيمسا 
فى_حالة. الارتكاز بالبدين. أو يدد واحدة على الأرض أو الجاوس أو آبة 
سقظات آخرىئ ( ل د 


1 وتقع آهمية الببرط من حلي الشهاد حل انه آخر انطباع تتركه 
اللاعبة قبل اعلان الدرخة وَلذا يجب ان يكون مؤثرا ومعبرا عن قدراتها 
المهارية حيث ورى ميتشيل [إعطع: 841‏ أن الهبوط لا مغير عن ثهابية 
الجمل الحركية قط ولكته يمنا يملى فتطاها كاملا“ عن مكوناتها ويجبه 

إن تتميز بمستتوى عال من الضحوبة ( 18 : 74 ) ٠‏ 


. وتتميز النهايات على جُهْاز عارضة التوازن تبعا للاجباريات على, 
الدورات الهوائية واللفات خول محاور الجسم الأمر الذى يتطلب. 
مرور الجسم بمرحلة وجوده بالفزاغ فئ الهواء ( مرحلة الطيران:) وقبعا 
لطبيعة الجهاز ليس ققط الهبوط ولكن أيضا الثبات والاتزان ٠‏ 

واحتفاظ اللاعبة بالاتزان بعد نهاية الحركة وقبل واثناء لحظة 
الهبوط أمر بالغ. الاهمية » الأمر الذى يعكسه اعطاء عشر من الألف فى 
الذرجة والذى يفصك فى ترتيب اللاعبات والفوز فى البطولاتالخلفة» 


ولقد اشار يورمان 2801:5082 14 مه ) عبد الله العريان. 
رم : 6٠١‏ ) الى ضرورة توافر أجهزة التدريب والتعليم المناعدة اثتى 
مدن من خلالها جعل الواقف التعليمية أكثر خاعلية وحيوية ويؤكد 
. بورمان على وجود ونان التدريب المساعدة مثل التر امبولين. وغيره «.. 
هو يساعد على امكائية تنفيذ المهارات الحركية الصعبة كخطوة مرحليقة 


يفت 


دو الانتقال باللاعب الى الاداء تحت الظروف الطبيعية للمنافسسة » 
وقد ذكر لوكنكو ب للوفئ بوططع1171110 8 دمعام] ان الاداء على جهاز 
التراصولين يعمل على عوة الأحساين ياش يتان الكدم :من خلال 
الانتقال من حركة لأخرى وكذاك بزمن واوقاع وتوافق اتلحركة » وكذلك 
مساعد على ثة تقوية عضلات الرجلين هذا الى جانبه» الشعور بالثقة من 
خلال الاداء مطرمقة ممتعة ومرغوب فيها ( ٠ ( ه٠ : 1١‏ 
وأقد تناولت معض الابحاث نهابات الحجمل الحركية كدراسة على 
عبد الرحمن , طاحة حسين (ه) وهذا مزنجائب التحليل الحركىالوقوف 
على الاداء الأمثل » بينما قام محمد العرببى شمعون (2) بدراسة مرحاة 
التحكم فى الهبوط والثيات وذلك من جانب تقبيم مستوى الاداء ٠‏ 
وكذلك الدراسة التى قام بها يحبى الجمل )١١(‏ وذاك بالعمك على 
تحن مررحلة الهبوط والثبات لجهاز العقلة ٠‏ 
وترى الباحثة ان الدورات الموائة بأنواعها المختثفة واشكالها 
امتغيرة تنقرد بطابعها الخاص فى خط سير الحركة ويعتير الجزء 
الأسامى والهام فيها الوثب الى أعلى ( الدفع بالرجلين ) ٠‏ ومن خلاك 
ا الماحثة على الاجباريات للاعيات تحت ٠١‏ سئوات وجدت الباحثة 
؟ن المهارة المقررة هى الشقابة الجازسية معن د لفة المتروعة يدوره هوائية 
اأخلفة مكوره كنهاية على جهاز عارضة التوازن ٠‏ 
ولقد لاحظت الباحثة من خلال عملها كمحكمة دوئبة ان الغالبية 
'العظمى من لاعبأت الجمباز لا يستطعن التحكم فى العبوط والثبات بعد 
أداء نهاية 'الجملة الحركية على جماز عارضة الترازن مما يترتب عليه 
:تعرض اللاعبة للخصم » كما أظهرت الدراسسة التى قام بها العرنى 
"شمعون أن أكبر نسبة فى السقوط بين الأجهزة كان على جهاز عارضة 
#التوازن + وقد يرجع ذلك لعدم الارتقاع الكامى ) مرحلة 5 الطيران ) 2 


"6 


5 


الجياز وبومئ بضرورة ة اعدالةبرامج تعمل على زيادة فترة الطيرإن قبل 
الموط لأتاحة الفرصة للثمات 0 0 54 


:. وغنى هذا الصدد د يشي 1 ازتولك وستوكس 510 غ و 1امصضق: 
أن 0 الصي المتقن يمكن ان يتحقق فى خالة نما أذا سبق طيرانا 
كاف يسمح للجسم بإتخاذ الوضع الختميخ المناسب ااال ا 
الأرض .ويكون هذا أولا باللشطين 3 ثم الكعبين ' معثتى ألركبتينء الفخذين: 
لإإنتصاض قسوة الوط ( ١2‏ 4 ) سل مي بر افطل > 
واعسلد5 أ ن. الصعوبة آلتى تتمثل فى القدرٌة على على التحكم فى .نحن 
المراحق الفنية وعى المبوط ترجع ألى عوامل منها المداولة خى الشيطرة 
على الجسم وهو فى المواء ( 1١‏ 7 ) م 

وانطلاقا من ذلك رآت. اليفاحثة الاستعانة يجهازى الترامبولين 
إ( الكبين ‏ والصغير ) فى.المران والتدريب محاولة منها للوقوف على. 
مدى تأثير استخدام الترامبولين على التحكم فى الميوط والثبنات على 
6 عارمئة التوازن .٠‏ 


0 استخدام القر 0 اط التحكم فى الهبوط وات بعد 
آداء نهاية الجملة الحرس كيه 0 جهاز 0 التوازن ٠‏ , 


الذورة ] الموائية الخلفية لور > كنهاية ة على عبار رحد ارون + 


لآليدنية ل الحم الهواكية الخلفية 0 


فروض البحصت : 

ب يؤثر التدريب باستخدام آثترامبولين تأثيرا ايجابيا على التحكم 
فى الهيوط والثبات بعد اداء نهاية الجملة الحركية على بجهاز عارفة 
التوازن لدى ناشئات الجمباز تحت ٠١‏ سئوات ٠‏ 

يؤثر التدريب باس تخدام الترامبولين تأثيرا ايجابيا على 
مستبوى اداء مهارة الدورة الووائية الخلفية المكورة كنهاية على جهساز 
عارضة التوازن ٠‏ 

يؤثر التدريب باستخدام التراميواين تأثيرا ايجابيا على عنام 
اللياقة البدنية المرتيطة بآداء مهارة الدورة الهوائية الخلفية المكورة 
كنهاية على جهاز عارضة التوازن ٠‏ 
الدرسات اأرتبطة : 
ققأم كل من « بلاور وليفيلين » 5كذ١ )1١(‏ متولاءجعتاعة © «عتتفاط 
بدراسة كان هدفها المقارنة بين الدورة العوائية الخلفية فى القفز فى 
الماء وعلى جهاز الترامبولين » استخدم فيها ثلاثة من لاعبى القفز 
فى الماء وثلاثة كخرون من لاعبى التراميولين ‏ وتم تصويرهم من 
الجانب لتحليل حركات: الدوران بواسطة المحكمين موكان من أهمنتائجها 
آن الاداء الحركى على الترامبولين يجعل اللاعبين أكثر تحكما لاجزاء 
الجسم المختلفة ٠‏ 

كما قام كل من « على عبد الرحمن » طلحة حسين » 944 (0) 
مدراسة كان هدخها التعرف على الخصائص الكينماتيكية. لمعض نهايات 
الجمل الحركية .لى عارضة التوازن » وتم اختيار عينة البحث بالطريقة 
العمدية وتكونت من لاعبتين من « نادى التوفيقية لأتنس» وقد استخدم 
المنهج الوصفى من خلال التصوير السينمائى والتحليل الكينماتوجرافى 


لهند 
وتحجددت مهار ات النهاية » احورة. الهوائية المكورة والمنحنية ا 
مع لفة حول المحور. الطولي: الى جاء نب العجلة الحرة بدون دين “0ن 0 
كم التومل إلى تحديد سرعة وزو ية الللاقة الجئتم الوط هن .عارظة 
71 رازن خط الحركات : يد الذركسنة: وا “الباحئان بأهميبة اداع 
النهايات الحركية كمهارآت: كوبا على سنلح الارظن ينفمئ لأسلوت 2 
أدائها على عارقة_التوازن : ١‏ 


وأحرى 2 بحيى الجمل « هىةا (11) درأسة كأن اعمدنها التغرف 
على تأثيي برنامج مقترح لتحسين المراحل النهائية للميؤط والثبات للاعبى 
المستويات العالية خى رياضة الجميا: ز على'جهاز العقلة ٠‏ وقد اختار عينة 
البحث من أعضاء الفريق القومى المصرئ بلغ عددها ستة لاعبين 
واستخدم أريع اختبارات لتقدير وقياس الهبوط والثيببات الى جانب 
مستوى الاداء ٠‏ وطيق لوي المقترح لمدة تسعة أسابيم بواقع ثلاث ' 
وحدات تدريبية ة آأسبوعيا وقد أوصت الدراسة بالاستفادة من 0 
والجزااى لباك شيا طريمجطه الإجير ١‏ 


كما أحزى 2 محمد شمعون ‏ 355 زم درامتة كان همدتها 
القدرف ٠‏ علئ طابع التحكم في الهبوط:والثبات يعد نهايات الجمل الغزكية 
فين أبطال العالم فى رزياضة الجمتاز وقد ااختاز عمنة عقدية ة شملث': 
اتلاعبين واللاعيات المشتركين فى البطولة الثائية < الُردى العام « 
من بطولة العالم فى الكمباز لسنة (فانهى): :وقد استخدم استمارة 
ملاحظة التهايات الحركية على أجهزة الرجال > “على اتجمزة الإكسات 
إواتوصطلة الى: أن تسنفة نة التحكم هن اليوط وألثيات . بعد تهنابة الحمتةا 
«الحركية تزذاد لذق: أللاعنين عنها لدنى: اللاعنات واوهق. بزنادة : التككم 
الى الهيوط. بو القبات : وتجنب السقوط طى جهان 'العقلة للواجالا ووتهتاد 


بهم 
0 


عارضة اقرازى لللاضنات 0 التزامتج.التى اتعمطازعلى زياد 
:خترة الطيران قيل الهلنغط و لاتاحةا الفرضةدالشنات! هام : 
_بوآيضا قامت ناهد خيرى 1541 (4) بحراسة كان هدفها تصميم , 
جرنامج بدني مهارئ مة مقت لتحضيل موحلة هيتوط انشقلبة الاقاميلة على 
انيدين. على حصان الغ لفكت وذلك على عينة )٠١(‏ عشر ناشئات 
.من افظلة الششرقية منتخدمة المنمج التجريبى وقد 5 قامت يقباس عناص 
.الياقة ازيدنية الخاصة بالمواحل انفنية: المرتبطة بجهاز حصان القفز. 
..وتوضلت الى ارتفاع مستوى :اداء كه الهيبهوط وارتفاع مستوى 
. ادااء اللاعرات اللمهارة ة قدد البحث . . 
أجسراءات اأنحعتك : 
1 منهج البحعث : 
استخدمت الماحثة الى التجريبى باستخدام. اليم التجرييى 
اللتجربة القدية البعدية ياستكد أم مجموعة واحصلدة تجرييية وهئ تعتبر 
-طريقلة مناسبة لطبيعة هذه الدراسة للصغر حجم عيئة لاعبات امياد 
نوع (االضم الأحلى )+ 
لأا عينة البهفنةت: 0 ٠:‏ 
تم اختيان عينة عمدية من لاعمات الجمئنازر الناشسئات' تحث: 35 
. سنوات ت ابمنطقة القاهرة وتشمل على ؟! أثنتى تى عشرة لاعبة وعد العينة 
. ممثل ١‏ اثر هي هأ من بمجتمع البحث حيث العدد الكلى: 15 لاعة “وقد 
.قامت الباحثة بايجاد التجانس: بين أفوإد عمنة البحك وذلك يايجاد 
. معاملات 'الالتواء لمتغينات. المبحث (: السن؛ . الطول. ف الوزن ,العمل 
للتدريبى .ل اختيارات التيكم وَأَلجنات* ب درجسة الهبوط ؤ الات نا 
مفجسيتوى اداء 'الدورة الهوائية. ,الخلفية 0 اللباقة .العدنية 
“المرتئيلة بالمهارة كما يوضم الجدول الظللى ..* 
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)١( جكول‎ 


المتوسطات الحسابية والانحرافات العيارية والوسرط ومعاملات: 


الالتواء فى متغشرات البحث المختارة 


الائحراف ْ معايلات 
المعيارى لالوسيط | الالقوا»- 
ار 


المتفيرايت 


الوزن 
العمر التدرييى 
اختبار الدحرجات 
اختبار دوران الرأس 


والئبا ت 


اختبارات التمكم 


ب 6598 
الوقوف على المشطين 


درجه السبوط والئبات 

اختبار نيلسون للتوازن الحركى 
مسترى اداء الدوره البوائيسه 
الخلقيه النكوره ٠‏ وو , 
الوتب العريض من التبات 
السلوئب المعمودى من التبات 
الجر الارتدانى 8<« ام 
الشد لعضلات الظبيييو 
الدفع بالرجلين 

مروبه قيض الفخد الايسر 
-_مرونه قبض الفخذ الايين 


المرتبطه بالبياره ” 


اختبارات عناصر اللياك 


يتضح من الجدول ان معاملات الالتواء لعينة 1 


2 الود لي العو مع الدوران 


ن > 1١١‏ 
| وحده 1 المتوسط 
القياس الحساب 

بالشمر 


ار 
مار 
ل 


لاعرمآ 
ا كرك 
كر 
أكر؟١ا‏ 
كرد 
رلا 
قرا 


عره1 1 كثر 
سرلاآا انل 
سرلا؟ كر 
رىه ار 
ير آآر 
لاا عار 
سرع هرا 
در؟ كأرة 
آكر 
روع تار 
وكر؟ لاعن 
45-5 كار 
دردم | كار 
راا 6ك 
رةه الار 
مزلا © الاي 


الحطول + العمر التدريبى اختيارات التحكم والثبات ومستوى الاداء 
للموانة ل عناصر اللداقة المرتبطة بالمهارة قيد البحث قد تراوحت بدقي 
(-هعر + معر» ) أئ انحصرت بين ما يدل على أن عينة السحث تمغير 


مجتمعا أعتداليا فى هذه القياسات » 


وبذلك فأغراد البحك متجائسة ٠‏ 


يا © 


١ب‏ السن باليبة كر حي ش 
0 جهاز رتستاميقر | لقيام الول * " 
ميزان, طب لياس الوزن ” 06 
ا العمر التدريبى لاقرب بنةا٠‏ 
ه ل القتبارات التحكم والثبابت © والتى سيق بتقنينها على لأعبعه 


الجمياز يحيى الجمل ٠ )١١(‏ 


م 


٠ الدحرجات‎ 5-5 1 


اختبار: حورن الرأمن كاملا فى دوائز « . 
- الوثئب لاعلى مع الدوران 000 ) لفة ونصف: حول الجسم ( و 


الوقوف على امشطين الذرااعان مائلا عاليا ( غلق العين  )‏ 


( المرفق رقم )١(‏ بوضح جريقة قياس الاختبارات بالتفصيل ) * 


ب كما استخدم دلمل درجة الهبوط والثبات الذى استخدمه آأيضة 


يحيى الجمل ٠ )1١١(‏ 00 ' 
ب سقوط بعد انتهاء الحركة ( عدم الثبات ) .١‏ درجة 
وقوف ثأبت مع خطوتين عه أو جانبية .درجا 
وقهف مع خطوة امامية #درجابع 
وقوفاثايت ‏ © 2 2 مدرجاته 


هذا بعد ما لجمع الخبراء على أن هذه الاختبارات تقيس 


525 5 الخيراء : ا وخبرة | لا ل عن 8 “عام فيه 


أججال التخصص © 7 


ا 
:الغرض » بالاضاغة الى عئصر التوازن الحركى على أن قد يكون له 
علاقة بالهبوط والثبات ٠‏ 
اختبار نيلسون لتوازن الحركى (ث) ٠‏ تابع المرفق رقم *)١(‏ 
م اختبارات اللياقة اليدنية المرتيطة يمهارة الدورة الهوائية 
المختلفة المكورة والتى سيق تقنينها على لاعبات الجمياز فى نفس الرحلة 
:السنية . فاتن عقيف [ل6 والتى أجمع الخبراء وعددهم ٠١‏ عشرة ٠‏ 
لأن هذه الاختيارات مناسية لامهارة قيد البحث : 
) أ) اختبارات القدرة العضاية مقاسة يثلاث اختبارات هى : 
- الوثئب العريمض من الثمات سم الوب العمودى من الثياتسم 
الجرى الارتدادى 
:»ا ٠امث‏ 
( ب) اختيارات القوة العضلية مقاسة باختبارى : 
الشد لعضلات الظهر كجم ‏ الدفع للرجلين كجم 
( ج ) اختبار مرونة قدض الفخذين الأيسر » الأيمن ( درجة ) «٠‏ 
المتوسطتين يوذلك بعد استبعاد أعلى درجة وأقل درجة ٠‏ 
وكان توزيع درجة مسقوى الاداء للمهارة كالآتى : 
اداء المهارة بارتفاع كافى عن العارضة مع التكور السليم ٠‏ درجاتة 
- الركيتكدن متباعدتين والارتفاع عن العارضة كاين + درحاتة 


لايم 


فشتبارات التحعكم. 
الي طاكيقت 


ملسم 


لاخيتبا رات عنااصر اللياقة 
«الورسطه بإلوي نا ره 


الجدم قروب من المارضة والركبتين متباعدتان, 
١ ٍ‏ حا 1 ْ 8 


مهنارة غي كاملة - . 
المباملات الحلمية للاختبارات : : 
وقد قامته الياحثة بتقنين الاختبارات امستخدمة على عبئة ممائلة' 
تتحقق من ددقه ة معاملاتها العلمية وكانت مكوئة من 


لعونة الدراسة حتى تتحقق 


() لاعبات من غير عينة الدراسة وذلك بطويقة اعادةة الاختباز وكان 


التطنيق الثائئ بعد ٠١‏ أُيْام 


بب/ مهدا . ١‏ ب 
: آما باللنيةا لسدى الافجارات: فقد حساة 55 1 


الذاتى للاختثار ات ويتضح ذلك من جدوا ل (؟) ٠‏ 
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قيمة < ر © الجدولية (لاءبر) عند مستوى (5ءر) 


جدول (") 


معاملات الارتباط بين القياس الأول وآآثائى والصدق الذاتى ٠‏ 


الإخبعر ت المفصارة: 8ب 


يسيم ]مسر 
2 “الا ختبارات 


لحار الانترياتت 
اختبار لف المرأس 
. الوب فى اليواء مسع 
الدوران ©624٠‏ .. 
الوقرف على البشطينٌ 
(ختبار نيلسون للتوازن 
الحركى: 
الوتب العريض من الشات 
الوئب العمودل من الثنات 
الجرى الارتدادئ عنام 
5-5 الشّد لدت - لات ١‏ ا 
الدقع بالرجلين 
مروته قيض الفخد الاير 


هرونه قبض الفخذ الآيمن 


0 00 


من التطيدق الأول *« ضع دن م 


يتضح من الجدول السابق ارتفاع المعاملات العامية للاختبارات 
من حدث الثبات والصدق ٠‏ حيث تراوح ثفات الاختمارات ما بين 
( عبر ههر/: ) آما الصدق الذاتى للاختبارات فقد تراوح ما بين 
( ههر/!- كهر/ ) ٠‏ 
البرنامج التجويى *: 
اداء مهارة الدورة الهوائية الخلقية المكورة كنهاية على عارضة التوازن 
وتئمية عناصر اللياقة البدنية الأمرتبطة بالممارة وَذْلَكَ باستخدام 


التر امبولين ٠‏ 


التقسيم الزمنى للبرنامج : 

استمر تنفيذ البرنامج على اللاعبات الناشئات ادة ١‏ أسابيع وقد 
قسم البرنامج على 7" وحدة تدريبية بواقع ‏ وحدات تدريبية فى 
الأسبوع أيام السبت » الثلاثاء » والخميس وقد استغرق زمن الوحدة 
التدريدية "٠‏ دقيقة وذلك خلال تواجد الباحثة غى جميع هذه الوحدات 
على أن يتم تتقفيذ البرنامج فى نهاية التدريتٍ من الساعة 4ه مساء الى 
الساعة 7 فمياء + أى أن بلغت ساعات التتدروب 507 ساعة ٠‏ 
اعداد البرنامج المقترح : 


ضصشضوه . 
آراء العديد من الخبراء فى مجال رياضة الجمداز ٠‏ 


استعائت الباحثة أيضا بالعديد من المراجم العربية والاجنبية 


2 
زد 
ا قات ت الى أهميةادتققاءة التر امبالين كاداة. :ساعد ة على رضبع 
ا الآداء 'وتنمية 0 عناكتر- اللماقة 00 بام .فى 
المبوط والثبات ( "ء 5» ١١‏ 6 ؟1 4 014) ١‏ 
الدراسات السايقة التى تناولتها لباحئق . 


السسن الترنامج " ' 

| ل القدرج فى صعوة التمرين حيك تبدا عل السيل للتعود عل‎ ١ 
الجهاز ثم الى الصعب الذى, بءتمد على قدر'من التخكم: فنى“أجزاء‎ 
ا الخدم بها ء*‎ 
ال هرقي لبن‎ 007 

م التركيز على آداء يعض الحركات" :فى الهواء والهببوط على 
.وف محندد ٠‏ ش 
.ومروئة 5 الفخذين والسرعة ٠‏ 

. 0 

التجرية الاستطلاعية : 


قامت الباجثئة باجراء تجربة ة استطلاعية قى يوم بسحا 
: .يصالة.كليية التربية اثرياضية بالجزيرة على .> لاعبات قيل بداية اتُتجربة 
الاسناسية:للبصة وقد انحصرت فى امكانية قباسس عناصر القوة المميز2 
...بالسرعةء: القوة. العضلية لعضلات. إلخلهر م الدقم للرجين :.مرونةٍ قبيض 
القخذين واختبار ذبلسون للتوازن الحركى وبالاذنافة الى آاختبارات 


5 
أسلوب لانجاز القياس وانتسجيل وقد اسفرت عن صلاحيه 


وأسرع 
المساعدين ومناس بة مكان القياس ومناسية- 


آدوات القياس وحكسن تدردب 
اختيار تمرينات البرنامج ٠‏ 
التجربة الاساسية : 
(1) القياس القبلى : 
تم اجراء القياسات ١قبلوة‏ لمتغيرات البحث المختارة للمجموعة- 
التجريبية يوم السبت الموافق 15/5/57 ٠‏ 
جتول () 
دلالة الفروق بين القياس القبلى والبعدى فى اختبارات 
التحكم والثبات ودرجة الهبوط والثبات والتوازن الحركى 


المتفيرات 


1 ختبار الدحرجات 
#ختثبار درران الرأس 


الوقوف على المشطين إ دال 
ورجء الجببوط والثبات دال 
١‏ كال 


اختبار نيلسون للتوازن الحركى 


قيمة رت » الجدولءة ( ه/اار؟ ) عند مستوى معذوية 0ءر: 

يتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة احصائيا بين القياس.. 
القبلى والبعدى لعينه البحث لصاح القياس البعدى فى جميع متغيرات- 
التحكم فى الهبوط والثبات وترجع الباحثة السسيب فى ذلك الى تآثير 
برنامج التراميولين دما يحتويه من الوشيات المستمرة فى نقطه معينه»- 


6 
والهبوط آيضا محدد بالاضافة الى الوثبات مع اتخاذ الجسم أوضاع 
مختلقة فى “الوا والهتوط:فى نقطة محددة مما يسساعد غلى تحسنفن ” 
الاحساس يوضع الجسم فى الهواء وبالتالئ التحكم قئ الهبوط والثيات 
وهذا'ما تؤكده عبله فرحان(4) بأن الثراميولون يقناعد على تتمة 
الاخساس بالعديم فين الهواء هما يترتب عليه التحكم فى الجسم عند 
القبوط والثبات ٠‏ كما ساعد برنامغ التراميولين على تنمية التوازن ' 
اتحركى نتيجة بما يدتويه على الدورانات'فئ الهواء وتتفق مع ذلك 
أميره محمد مطر: ةا م( 6 
بوهذا يحقق صحة الفرض الاول والذى ينم على :: 

. يؤثر التدريبم باستخدام التر أمبولين تآ ثيرا ايجابيا على التحكم 
قى المبوط والثيات يعد أداء نهاية الجملة لع على جهاز عارضسة 
التوازن لدى نافكات الجمباز تحت ١١‏ سئوات ٠»‏ 


جسوول (5) 
:2 أنغروق داس التيامن القبلى والبعدى غى مستوى 
ش آداء المهارة 5 قيد البحتة , 


ل « هن الجدولية ) ذاار؟ ( جد دوي منود مغر 


"يضح من الجدول السابة فى وجود |فروق دالة إحصائيا يا دين القياس 


القبلى اليعدى لصالم القايين النعوق عن شوق أداء الفورة الهو أقية 
فوس )” 


3 
الخلقية المكوزة » وترجع الياحثقة. ذلك الى برناميج التراميولين الذئيا . 
لاستخدمت خيه عض تحريمات اللراحل الفنية لاداء المهارة الذكورة. 
وكذلك التدربيات الخاصه يتنمية قدذره الرجثين التى تعمل على زيادة 
الدفع مما يؤدى 'الئ زنيادة فى فترة الطيران بما يسمح للاعبة أن تقوم. 
مآداء المهارة وفى نفس ألوقت التدكم فى الهبوط وهذا يتفق مع دراسة. 
كل من بلاور وليفين(1) بآن الاداء الحركى ‏ 0 الثرامبولين. 
يجعل اللاعبين أكثر تحكما لاجزاء الجسم المختاقه 


وهذا يحقق صحة الفرض ألثانى والذى ينص على : 

« يؤثر التدريب باستخدام ألترامبولين تأثيرا ايجابيا على مستوى 
آداء مهارة الدورة الهوائية الخلفية الكئورة كتهاية عاى جهاز عارضه 
الكوازن » ٠‏ 


جدول (”) 
دلالة الفروق بزن القياس القبلى والبعدى فى عناصر 
اللياقة المرتبطة بالممارة قيد البحث 


الوثب العريض من الثباءت اكرءعة جين هرا ١‏ إخارا 


الوئب العبودى بن الثبات لملاتى || لان هر" إمار6 دال 
الجرق الارتداتى 24١٠م‏ آثر1! ]| “اثرء1آ ارا الاءرا!ا دال 
فد لعضلات الظيير معرةء أ فكرةة 2 | “اذرة ]لامرع دال 
اديع بالرجلين 1 ا درقه [حترهة |١‏ مرلااءرء دل 
مره قيض اتقتك الايسر ا درجه ضرةة | دقرد١٠‏ م 0 
موده قبض القخذ الابن ّْ درجه !| اكرة٠1‏ | اكرك] ٠ارء‏ 

:1 


5 5 


قيمة رات » الجدولية ( هلاار؟ ) عنم مستوى معنوية ه*ر 


ب 


الاتجاه نحو الرياضيات » ونعو تدريسها وعلاقتهما 
بالتفوق فيها لدى طلاب كلية التر بية 


دكتورة ]| سميحة محمد فتحى 
كلية التربية بكفر الشسيخ 


القلمة : 

لقد أحدث التقدم التكنولوجى تغيرا ملحوظا فى محتوى الرياضيات 
المدرسية وبالتالى فى أعداف تدريسها > بالنسبة للجانب المعرفى ٠‏ لم يعد 
اكساب التلاميذ بالمعلومات الرياضية واجراء العمليات الحسابية هو 
الهدف الأساسى من تعلمها » فقد أصبحت الآلة الحاسية تؤدى هذه 
العمليات بدقة وسرعة ٠‏ وبذلك أصبح التركيز على الفهم وتثمية طرق 
التفكير والقدرة على حل المشكلات من أهم الآء _داف التى تسعى طرق 
التدريس الحديثة الى تحقيقها مما ضاعفاً من أعمية تعلم الرياضيات ٠‏ 


وعل الرغم من أهمية تعلم الرياضيات على هذا النحو » الا أن الخوف 
منها أصبح أكثر من أى وقت مضى بين تلاميذ المدارس 2 وأصبح الكثير 
منهم يهربون من دراستها » فقد أشار كل من شاوجنزى وهالادينا 
(8١١5_-؟5)‏ 01:2م213130 ع بزدسعصطع نتقطع الى أن كثيرا من طلبة 
المرحلة الثانوية بهربون من دراسة مقررات الرياضيات المتقدمة فى هذه 
المرحلة ويؤكدان أن السبب فى ذلك هو اتجادات مؤلاء الطلية السالبة 
نحو دراسمة الرياضيات '* 


وعللى الرغم من أن اتجأهات التلاميذ نحو الرياضيات يؤثر عليها الكثير 
من العوامل ألا أن بانك (*: ٠١‏ سالاا) ‏ 5نخد3ة ‏ يؤكد أن من أهم 
همده العوامل التى ترتبط أرناطا قويا باتجامات التلاميذ نحو المسادة عمو 
اتجاهأت المدرسين نحوها ٠‏ ذلك لان المدرس النى يكره الريامّسيات 
لا يستطيع أن يتجنب انتقال هذا الشسعور السالب الى تلامبذه ٠‏ وعلل 


يد 


العئكس الدرس ا متحسس للمادة والمتمكن منها يعد من أدم أسياب اكات 
التلاميذ أوتقتة نيه : 

مهدا وقد أي : 5 د لأا د السنشايقة؟ أعي! وجد "علقة قورة بين- 
اتجامات. :التلاميذ .نحى_الرناضسيات واتجأهات المدرسين نحوعا » ققد. 
توصل جالرئر ( ١‏ 3 لاه ): 43332262 إلى وجود علاقة موجهة ذات دلالة 
احصائية بين اتجامات المدرسين نحو الجبر واتجأهات التلامرذ نحوه »2 
كما توصل فيلييس ( 3 : 1599 ) #طللئط 5‏ الى وجود علاتةٍ فوجهة- 
ذات_ دلالة احصائية .بيذ درجة كفاءة المدرس. للمادة وتقديره :لها واتجامات : 
التلاميذ نحوما بل إن تحسن اتجاهات المسرس نحو المادة.قد نشياً عنه , 
تحن "فى اتجاهات إلتلاميذ نحوها .٠‏ 


أولذلك” فقد اهتمت العديد من الدراسات, الأجئبية بتراسة اتجاهات. 
طلبة كلية العزبية واللاسين” و نو الرّياضيات. بولك للتعرف غل اندوامل ” 
الؤثرة فيها وكيفية. تعديلها وتحسينها ٠‏ - فقد أشار د ايكن )3 0 000 

دعكللق  *‏ فى مراجمته للأبحاث السابقة فى هذا المجأل إلى (اعديد من 
الدراسات التى ١حتمت‏ .باتجاهات المدرسين ندر الرناضيات - وقد حاولت 
هذه الدراسات الاجابة على الأسئلة التألية : 


وتحصيلهم 7 9 

هل ثؤثر دراسة منادج ار بيات أو طرق تدر ريسها على ا امات 
طلبة كلية التربية نحو الرياضيات وتدر.مسا ؟ 

هل توجد علاقة بين الاتجأه نحو الرداضيات وعدد سرنوات الخيرة 
بالنسية للمدرسين فى الخدمة ودرحة تمكاهم وفهمهم للمادة ؟ 

وفى الوقت الذى اهتمت فيه الأبحاث الأجئبية بالجانب الوجدانى + 
من دراسسة اتجاهات التلاميذ والدرسين نحو الواد الدراسية وبالاخص 


4 


.عادة الرياضيات » آلا أن هذا الجانب لن يلقى نفس الاعتمام الذى لاثاه 
الجانب المعرقى هن قبل الأبحاث العربية ٠‏ 

هذا المبحث يهدف الى التعرف على اتحاهات طلبة كلية التردية تصمر 
الرياضيات ونحو تدريسها وعلاقتهما ببعض المتغيرات ٠‏ 
مشكلة البحث : 

لاحظت الباحثة أن قيامها بتدريس مقرر طرق تدريس الرياضسيات 
لطلاب السنة الثألثة والرابعة بقسم الرياضيات بكلية التربية بكفر الشيخ 
أن بعضص الطلبة وخاصة المتفوقين مى مادة الرياضيات بيدون حماسا ورغبة 
.فى شرح الدروس التى يكلفون بتحضيرها أمام زملائهم على عكس الطالبات. 
كما أن هؤلاء الطلية المتفوقون يبدون امستمتاعا يأداء كافة الأتشطه 
بالتدربسية أثناء فترة التدريب العلمى * ممأ دفع الساحثة لاجراء هذا أل.حث 
للاجابة على التساؤلات الآتية : 

١‏ هل مهناك فروق بين الطلاب المتفوقين فى مادة الرداضيات والدلاب 
غير المتفوقيل فيها فى الاتجاه نحو الرياضيات ؟ 

؟' ‏ هل دنناك فرق بين الطلاب المتفوقين فى مادة الرياضيات والطلاب 
قير المتفوقين فيها فى الاتجاه نحو تدريس الرياضبات ؟ 

هل يوجد اختلاف بين الطلبة والطالباتفىالاتجاه نحرالر باضيات؟ 

همل يوجد اختلاف بين الطلبة والطالبات فى الاتجاه نحو تدريس 
الرياضيات ؟ 
العمل ( السنة الرابعة ) فى الاتجاه نحو الرياضيات ؟ *: 


موهؤلاء الطلاب الذين أمضوا عامين فى الاتجاه نحو تدريس الرياضيات * 


.ب 
ممم 


و ب هل توح علاقة بين الاتجساه نحو الرياضيات والاتسساه نحنو 


- 


و 


فروضٍٍ البحث 0 

يمكن صياغة فروض البحثكها يل :+. 

١‏ توجد فروق ذات دلالة احصسائية بين درجات الطلاب ,المتفوقين. 
والطلاب غير المنفوقين فى | الأدكه نحو الرياضيات امال الطاات لجراي 


1 
- د سام 17 انث لع م 


رتوجد فرق ذإت ولالة ارحمانية بين _ددجات الطلاوب المتفوقين. والطلاب. 


غير المتفوقين قي ! إلاتجام رجي تدر بس, الرياضيات الصالح الطلابٍ المنفوتين. ٠‏ ل 
.”اس رتوجد ,قووق ذات دلالة. اجصائية بين حرجات الطلية وا إعخالبات. 

قى- الاتجاء 'تحو الرياضنيات .لصالح الطلبة ٠.‏ 

4 “نؤجده فاروق ذات:دلالة احصائية بين درجات الطلية والطاليات فى 
الاتجاه حو تدريس الرياضيات لصالح الطلبة *: 

هن .توجد.فروق ذات.دلالة احصائية بين درجات الطلاب الذين تدربوة 
عاما على التدريس ٠‏ وهؤلاء الطلاب الذين تدربوا عامين فى الاتجاه نحو 
الرياضيات لصالح المجموعة الثانية ٠‏ 

1 توجد قروق ذات دلالة احضائية بين درجات الطلاب الذين. 
يد .عاها على تسب : 4 وجؤلاء الطلاب 00 تدربوا عامين فى الاتيوام 


.الاتجاه نحو الرياضيات /: تبريس.الرياضيات : | 

. يعرف الانجاه .نخو الرياضيات../ تدريس الرياضيات فى هدا إلبحعه 
آنه محصلة استجابات +لطالب نحو الرياضياتِ / تدريس *لرداضياتِ عن. 
الناحية الانفمالية يقاس بالدرجة التى يحصل عليها طيقا للمقياسين. 
الأعدين لهذا آلقْرض”.' 


ابه 


الطلبة المنؤوقون : 

وهم الطلية الحصلون على ال 75١‏ الأعلى من الدرجات فى مادخ 
الرياضيات ٠‏ 
الطلبة غير المتفوقين : 

وهم الطلبة الحاصلون على إل 2/5١‏ الأدنى من الدرجات فى مادم 
الرياضيات ٠‏ 
حدود البحث : 

أجرى هذا البحث على عينة من طلبة وطالبات السنة الثالئة والرايعة 
بقسم الرياضيات بكلية التربية بكفر الشيخ ٠‏ 


منهج البحث : 

آولا : العينة : 

تكونت عيئة البحث من ١51‏ طاليا زطالية بالسنة التالثة والرابعة 
يقسم الرياضيات بالكلية موزعين على النحو التالى : 


العينة بنين بنات المجموج 


السنة الثالثة يان 54 
السئة الرابعة  ٠‏ 9"هم 0 3 


ثانيا : المعالحة الاحصائية : 
تمت المعالجة الاحصائية للبيانات باستخدام : 


اختبار ( ت ) للمتغيرات المتعددة ‏ 
(عةولهطة عاأمسو لتحم عضنام)110» 


(5: 26 )لايجاد الفرقق بين الملجموعات ٠‏ 
معامل الارتباط لايجاد القلاقة بين المتغيرات + 


4/ 
ف 
: احوات البحث 5 


2 5 ناكد تصميم البّاحئة”! 007 

هقياس اتجاه نحو الرياضيات واشتمل على بعد الاستمتاء بَالمادذ . 
والانشطة الدراسية الخاصة يها ٠:‏ 

'فمقيكئن اتجاة :نح تدريسل: الزياضيات واشتمل 'هنبا. اليياس ,ايضا 
عل يعد الاستمتاع بأداء الأانشسطة التدريسية للمادة ٠ ٠‏ 


سوم القياسسين + 
شي العراشين بطريقة اعت طفن وقد م إختبار المقياس 
ذى الخمس نقاط : ا 


أوافق جدا أوافق غير متأكد ‏ لاأوافق ‏ الا أوافوق أبد! 
علا لمتدكة ونيا العالى ٠٠.‏ 
وقد ا ل . 

ثولا : كناة العبارات 


5 اكتبت 03 ٠‏ ) عبارات تمثل الاتجاه نحو الرياضيات ؟؛ ).٠١.(‏ عبارات' 
اتمئل الاتجاه نحو ندريس الرياضيات » وقد روعيمتة المعايير الثى: نددها 
أكوارد ( 5 : 18 15) اختدجلتم وهى. كما يل : 22 : 

ا تجتبم كتابة العيارات التى يوافق عليها جميع: أقراد ألعينة 
؟ى التى الا يوافق عليها مد 5 

؟"' ب تجنب كتانبة العيارات التى تمثل حقائق » وكتابة عبارات اتجامية 
(١‏ انفعالية ) ٠‏ 0 1 0 5 0 

: ”د تجنب. كبنابة العبارات التى يمكن تفسيرها باكثر من طريقة . 

5 ب اكتابة العبارات بنحيث تمثل الاتجاء المراد قياسمة:.. الاستمتاع 

7 ياضيات » والاستمتاع ,بالانسطة التدريسية لها ٠‏ 
كتابة العيارات قى الزمن الحاضر ٠‏ 


> 


غ2 350 0 ا ة )2 2 0 35-2 35 ١‏ "'٠لةة!‏ 0 
يس 5 1 0-6 2 7 << ا م / 

2 - كتابة العيازات بحيث تكون بسيطة . وواضبحة ٠‏ 

1-4 2 9 0ن 2 رات 2 امعرمعه اا 00067 


5 ب بكتابة ة. بمبارات ,قصيرة ولا .تجتوى_أكثر: من, ٠‏ "ركلمة, 
7 - يحبر أن تشتمل كل _عبارة عل: فكرة واحدة ,فق بطر 
ب عند اكبتاية . العبارات: يجب تجنب كتايق :| لكلمنات مثل: « جميع. قت؟» 
ا و ار ا :1 
٠‏ الكلمات مثل « فقط » ء « تقرييا » يجبة ا 
١١‏ بقدر الامكان .يجب أن. تكون العبارات المكونة للمقياس مى صورة 
١‏ ب يجب الاإيتعاد هن المتخام الكلمات التى 5 قد تيدو صضعية 
«لعينة التحف* 
الابتعاد عن استخدام نفى التفى فى عبارات المقياس . 
5 - يجب كتابة العبارات بحيث تغطى المدى الانفعالى للمقياس - 
ثانيا : التحليل الاحصاتى للعبارات : 
يي را شيم خرن 
.السنة الثالثة والرابعة بقسم الرياضيات بالكلية وعددهم ( ٠0‏ ) طليا 
'وطالية وقد طلب متهم ١‏ لتعبير عن موافقنهم أو عدمها هن خلال امقياشس 
ذى الخمس نقاط 6 وتم التصجيح عل الدخر التالى : 


لسع ااا 


آوافقجدا أوافق غيرمتاكد لا أوافق لاأوافقآيئا 


العبارة الموجبة هددرجات #درجات ” #مزجات ترجتان "درجةواحدة 
#العبارة السالبة ‏ ١درجة‏ درجتان “#ادرجات #ترجاث . 8درجات ” 


صذق العبارات : ' 


يتبعل مدت الصارات ارتباطا وثيقا يصدقٍ الاختبار” باكمله فكلمل 
“كانت العيارات صادقة فى قياس ما وضعت له كان الاختبار صأدقا + 


,”6 


وخق كدق شيدق« التبارات #.يحب ان يكون معافل الارتباط بن درجاك: 
العيارة ودرجات المقياس ككل موجيا ولا تقل قيمته عن (؟ر٠) ٠‏ ولتحقيق. 
صدق العبارات لكل هن المقياسين فقد تم حساب معامل الازتباط بين 
درجات كل عبارة من عبارات المقياس ودرجات المقياس ككل بالنسبة لكل 
مقياس ٠‏ وقد تم حنف عبارة واحدة من كل مقيساس نظرا لأن معامل 
ارتباطها أقلى من ( “#ارء ) ٠‏ وبذلك يصيح عند عبارات كل مقيساس 
تسعة عبارات ققط ٠‏ 

ملحق [ ١‏ ) يوضح قيم معاملات الارتباط بالنسسية قياس الاتجاه 
نحو الرياضيات ودلالتها الاحصائية ٠‏ 

كذلك ملحق ( 5 ) يوضح قيم معاملات الارتباط بالنسية خفياس 
الاتحاه نحو تدريس الرياضيات ودلالتها الاحصائية ٠‏ 


ثبات المقياس : 


لحساب ثيات المقياس ٠‏ استخدم معامل القياس فى حساب معامل 
الغبات لكل من المقياسين وعى كما يلى : 


قيمة معامل الفا للئبات 


مقياس الاتجاه نحو الرياضيات [ عكرء ) 
مقياس الاتجاه نحو تدريس الرياضيات زملارء ) 


مما يدل على ثبات مقياس الانجاه * 


تجانس المكقياس : 
لشكنباف تعازين القرانين © اعد م معامل التجانس 217 
120 وهو عبارة عن متوسط معاملات الارتياط بين "كل عبارة- 
هن عبارات المقياس » وحتى يكون المقياس متجانسا » يجب أن يكون معامل 
التجانس موجها (5 : 9699" ) ٠‏ 


ولآر 
وقد م يداب افا السانتين لكل من المقياسين وعمى كما ش 0 


ليع عامل التتجاس. 


3 0 حاررهة ا 2 4 بن 01 م 0 
هفياش الختجاة 2 او تع ةج ين ير 0 ْ 0 
“نت أمققيائش”الاشجاء كو وم تريس ' رئاط ل دربت ار ل تار ا 


عا 
نتبج المشه ا ا 
لاخجبار ضحة الفرض الأول : « توجد فروق ذات دلالة: ا!خميائية بين.. 
دحرجات. الطّلابٍ المتفؤقل والطلاب غير المتفوقين [( في : الزياضنيات :) فى 
الاتجاه نحو الرياضيات لصصبالح الطلاب المتفوقينه ٠‏ . وصحة |( الفرض 
الثاتى' : « توجد فروق ذات-دلالة الضنائية كتين 'ذراجات” الظلآب المتفوقين 
والظلاب غير المتفؤقين فى الاتجاه -ننحو " تيسن الرياضيات لمتالح الطلاب. 
اعتفوقينه ». * استخدام اختيار و(ت) للمتغيزات المتعددة 0 
رننهة 1 خنل؟ ا ع2 1م1113 - 
(551:1)ء وجدول.(3) يوضح ذلك نكا: ‏ 
9 جبدول و :.١‏ 1 
دلاتلة الفروق دين درجات الطلاب ال متفوقين والطلاب غير. التفوقين ' 
فى كل من الاتجاه نحو يحت والاتجاه نحو تدريسها 
فيمة. 


متغيرات ١‏ « الكتغير الأول .. 0 التغير الثاني » ْ (ت) 
البحث ‏ الاتجام نحوالرياضيات الاتجام نحوتدريس الرياضيات والدلاثة : 


«للعينة اتتوسط الانحراف التباين المتوسط الانحراف التباين 
الحسابى إبعيارى . .. ٠‏ الحسابى المعيارى 


ا ا ل 0 لايار كس 
الطلاب. القاره* تالكر 5ر1 ل يارة هر ؟ ركد .. 
المتفوقون 


بالطو 0 ذكورة لاز كرك كر أككرة 
ع ا[ كتفوقق 7 3 


ل 2 


تش 


يتضح من جدول [ ١‏ ) أن قيمة ت ( لالارة؟ ) دالة معد مستوى 
كدرء )+ مهما بعنى وجحود فروق ذات دلالة احصائية بسن الطلاب 
:المتفوقيل والطلاب غير المتفوقين فى واحد على الآفل من متغيرى البحث »2 
.ولحساب لأى متغير توجد هذه الفروق » حسبت فترات الثقة غأدع0أممه0) 
(كلهةتتعاصة (51:5؟) لكل من المتغيرين ,2 وى كما إلى : 


فترات الثقئة 
المتغير الأول : ( لالاركا وى "؟درم) 
المتغير الثانى ؛ مكرك و اكقرفى 


وهذا يعنى وجود فروق ذات دلالة احصائية بين درجات. الطلاب 
المتفوقين والطلاب غير المتفوفين فى كل من الاتجاه :حو الرباضيات والاتجاه 
فحو تدريسها لصالح الطلبة.» وكذلك صحة الفرض الرابع : « توجد 
فروق ذات دلالة احصائية بين درجات الطلية والطالبات فى الانجاه نحو 
تدريس الرياضيات لصالح الطْلبة » ٠‏ ثم حساب قيمة ت للمنغيرات 
المتعددة 9( : 5253 ) لحساب دلالة الفروق بين المتوسطات وجدول (( »5 ) 


جدول (؟) 
دلالة الفروق ببن درجات الطلبة والطائبات فى الاتجاه نحو ندريس 
الرياضيات والاتجاه نحو الرياضيات 


قيمة 


.متغرات » المتغثر الأول 4 » المتغير انثاني 000 رت 
. البحت الاتجاه نحوالرياضيات الاتجام نحوتدريس الرباضيات والدلالة 


العينة المتوسط الانحراف التباين التوسط الانحراف التباين 
الحسابى المعيارى الحسابى العيارى 


الطلبة تم*ر” ١لزرور؟ ١‏ الاره١‏ ١هلارع؟‏ ار لالمار١٠‏ الار؟ 
الطالبات ٠‏ تر5؟ مككرة ‏ +وكرلا١‏ ١«لمر؟؟‏ اكرة 55درك1 غجرحالة 


مش 


ري#ضصح .من اجبدول (7) ,أن قيمة ل ت.) ( 53/ارلاد) غير-دإلة عنف. 
مستوى 8 زه حيث أن قيمة :ات ) الجدولية :(..5.هره. ).: وهذ! بعنئ عدي» 
وجود فروقٍ ذات دلالة احضائية. بين الطلبة والطاابات. "فى ككل _بعنن الاتجاه: 
تمدو الرناضيات. والإاثتحاه نحو تدرايسهلا ويذلك. تن تتحقق ضحة كل هوي - 
الفرضين الثالث والرايع ».. 

:نت لاجتبار صحة. القرض الخامس : « توجد فروق.ذات. دلالة ابحصبائيةا 
بين حرجات الطلاب. الذين,أمضول.عاما في التسريب العملى » وعؤلاء الطلايه.. 
الذين أمضوا عامين.. فى الاتجاه نحو الرياضيات. لضالح المجموعة .الثانية ». 
وكذلك صحة الفرض السادس : « يوجد قروق ذات دلالة احصانية بين 
الطلاب الذين أمضوا عاما فى التدريبٌ العمل : ٠‏ وعؤلاء الطلاب الذين أمضوا 
عامين ف الاتجاه تخو اتدريس الراياضيات لصتالح. المجموغة الثانية »«“ه -: 

استخدم اختبار ( 5 ال ا 14) وجدول (8) 
يوضيح ذلك ٠‏ 507 1 
حدولر؟ ث) 
دئرثة اثفروق بين املاب أندين امسو عاما نى اتتشريب العمل 
واندين اهتدمو عاهين فى اص عن د نجام نحو الرياضيات, 0 
والانجام نحو تدريسها 
متقراتث د اكتقير الأول ١»‏ «التغير الثانىى.» (ت؛ 
البحث ' الاتجاه نحوائرياضيات. . الاتجاه تلحوتدربس/آريافسيات واندلنة 
العيئة المتوسط الانحراف التباين 'ااتوتط الالحراف التباين ٠‏ 
اتعسسابى المعيارى التمسابى العبارى 


كلآار؟ 
الغرمقةانثالثة؟ور85 نللكارة ١لالارلا١ا‏ جدر75. عشكر؟ ٠ذذر:١‏ ثيردال 
الفرقةالرابعة ٠‏ مرة؟ 59ر5 58هر؟١‏ *كرة5 لوؤار 256رغ٠‏ عناد. 

مسبتوى < 


١ (9*ر:)‎ 


9/4 


يتضح من جدول ( 5 ) أن قيمة « ت » ( آلار؟ ) غير داأة عنهستوى 
(ه٠رء‏ ) وهذا يعنى عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين الطلاب. الذين 
أمضوا عاما فى التدريب العملى ( الفرقة الثالتة ) ودؤلاء اللاب الذين 
أمضوا! عامين ( أفرقة الرابعة ) فى كل من الاتجاه نحو الرياضبات والاتجاء 
نحو تدررسها ٠‏ وهذ|ا بعنى عدم صحة كل من الفرضين الخامس والساد س٠‏ 

لاختبار صحة الفرض السابع : « توجد علاقة موجبه دات دلاله 
احصائية بين درجات الاتجاه نحو الرياضيات والاتجاه نحو تدريسها » ٠‏ 
- دساب معاملات الارتباط ٠‏ وجدول ( 5 ) بوضح ذلك * 


جدول(:) 
معاملاتالارتباط بن الاتجام نحو الرياضيات والانحام نحو ندربسها 


العينة معامل الارتياط ١١‏ مستوى الدلاتة 
الفرقة الثالئة 0 7 اده 
الغرقة الرابعة ره ادرهء 
الفرقة الثالثة والرابعة 17 ار 
الطاليات لاورء اءره 
الطلية 0 اعرء 


يتضح من جدول 5 5 ) وجود علاقة موجهة وذات دلالة احصائية بين 
الاتحامه نحو الرياضيات والاتحاه نحو تدرسها .٠.‏ 


53 تفسس, النتائج : 


دلت نتائج هذا البحث على وجود فروق ذات دلالة |<صائية بين 
درجات الطلاب المتفوقين والطاب غير المتفوقين فى الاتجساه تحو 
الرياضيات والاتجاه نحو تدريسها لصائح الصلاب اللافوقين ٠‏ وبمكن 
تفسير هذه النتيجة كما يلل : 


ألما 


إن الدرجات العالية التى يحصبل عليها لاطالب المتفوق فئ مادك» . 
:الرياضيات تعد يمثابة حافز له وتجعله. يشعر. بارتباح ورضى . نفس » 
بالاضافة الى الشعور بالثقة بالنفس » مما يدقعه للاستمتاع, بأداء. 'الأنش طف- 
التدريسية أو الدراسية. المتعلقة بمادة.الرياضيات ٠‏ 3 

بالاضافة الى ذلك » فان الطالب المتفوق والمتمكن من المادة لا يرتبك / 
وهو يشرح الدوروس أمام التلاميذ ٠‏ ولا يتردد وهو يقوم بالاجابة على كافة 
أسثلتهم مما يؤدى الى احترام التلاميذ له مما يزيد من ثقة الطالب بنفسه 
وتحمسهة العمل والاستمتاع به ٠‏ أما بالنسية للطالب غير المتمكن من المادة 
فانه سدو قلقا وهو يؤدى أى نشاط تدرينى + مما يجعله مرتيكا عد شر 
الدروس مما بيجعله يفقد احترام التلاميذ له » ويؤدى ذلك الى عدعح تحمسه 
واستمتاعة بأى نشاط تدرسى لمادة الرياضيات ٠*‏ 

ب دلت النتائج أيضا على عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين. 
درجات الطلبة والطالبات قى كل من الاتجاه نحو الرياضيات والاتجاه 
نحو تدريسها ٠‏ ويمكن تفسير هنه النتيجة كما إلى : 

. ان الطلاب فى الستوات النهائية من المرحلة الجامعية ( السسنة 
الثالثئة والرابعة ) طلية » وطالبات » يتطلعون الى يوم تخرجهم و طمعون 
فى تقديرات عالية حتى تتاح لهم الفرصة بتعينهم فى المدارس التى يرغبون 
فى التعيين بها ء ولذلك فهم تكوئون أكثر حماسا وداقعية ويتجزون جميع 
الأعمال التى يكلفون بها على الوجه الاآكمل ٠‏ مستمتعين بأعمالهم ٠‏ مماأدى 
الى هذا الاتفاق بين اتجامات الطلبة والطالبات فى كل من الاتجاه نح 
الرياضيات والاتجاه نحو تدريسها ٠‏ 

دلت النتائج أيضا على عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين 
بس درجات طلبة السنة الثالثة وطلاب السنة الرابعة فى كل من الاتجاه 
نحو الرياضيات والاتجاه نحو تدريسها ٠‏ ويمكن تفسير هذه النتيجة 
ا" 

ان التدريب العمى بالسسنة العالثة يختلفة عنه بالسدية لنسنة 


:الرابعة من حيث : 


.”7 
محتُوى المنلهج : فرياضيات المرحلة الاعدادية تختلفا تمأما عن. 
رياضيات, المرجلة الثانؤية .٠‏ 
الطلاب. :' يختلف 5-8 المرحلة. الاعدادية غن. طلاب المرحلة الثانوية” 
من حيث التعامل معهم 
هذا بالاضافة 2 اختلاف المشرفين , واختلاف ادارة 50 , ولذلك- 
فان فترة التدريب العملى بالسنة الرايعة ليست امتدادا لفترة التدريب 
العمل بالستة اثثالثة ٠‏ ولذلك فقد يبدأ طلاب السنة الرابعة فترة التدريب 
العيل بنفس' درجة القلق والتوتر عند طلاب السنة الثالثة ٠‏ وذلكم نظرو” 
لصعوبة محتوى المادة الدراسية التى يقومون بتحضيرها وصعوبة التعامل. 
مع طلاب المرحلة الثانوية مما يؤدى الى عدم وجود اختلاف فى انجامات- 
طلاب السئنة الثالثة والسسنة الرابعة فى الاتجامهات نحو الرياضيات» 
أو الاتجاهات نحز تدريسها "+٠‏ 0 
دلت النتائج على وجؤد علاقة موجهة ذات ذلاثة احصائية بين الاتجاه. 
نحو الرياضيات والاتجاه نحو تدريسها »2 ويمكن تفسير تهذه النتيجة 
ان الدثالب الذى يستمتع بمادة الرياضيات وبأداء الانشطة الدراسية” 
من حل التمارين وحضوى_المحاضرات وغيرها + قان هذا الشعؤر بالمترة 
لتلاميذه .وغيره من 'الأنهبطة التذريسة الخاصة بالرياضيةت » لأن الطالي- 
ينتقل أثره عندما يقوم الطلاب بتحضير دروس الرياضيات ٠‏ ؤوشراحي؟. ؛ 
في تجميع الأحوال' يثعامل .مع المنادة التى. يحيها ويقبل على دراسستها. » 
وبذلك معن اقول 5 !ذا : تشةينت الأشياء تضابهت الاتجاهات بوره 
توصسات البحث 0 
توصى الماحثة باحراء الدراسات الآدة : 
:اث أدواقسة أثنا >تشر يض مقوز عرق تدزيين- الرخاضيات :على :لتجاهصات. 
طلاب. كليةالتربية رنخوا-الرياضقات وتدزيسها * 
دراسعة آثر إلتر نيةءا لعملية على اتجاهات طلاب كلية التربية فح.... 
قدريس الرياضيات ٠‏ 
افراسة آثر الجنس: ء والخيرة التدريسية » والمؤعل الدرابى يل 
اتجاعات مدرمسى الرياضيات نحو الرياضيات وتدريسها ٠‏ 


السنة السادسة والآريعون يتاير 1١89892‏ العلد الثانى 


تصدرها رايطة خريجى معاهد وكليات التربية 
رئيس مجلسى الادارة : الأستاذ محيود عد العزين بوسف 


ا نايا 


رئيس التحرير : الاستاذ الدكدتور بوسف صلاح الدين قب 
مهدبر اتتحرير : الاستاذ الدكتور معمسد حسونة 


عيئة التحرير : 
الاستاذ الدكتور ابراميم عصمت مطاوع 
السيد الدكتور اكرام السيد غلاب 
الاستاذ الدكتور حاهد زهسرانت 
الأاسستاذ حسمن محمد السحترى 
الاستاذة الدكتورة عطيات محمد خطاب 
الاسستتاذ الدكتسور فؤاد أبو حلب 
الاسستاذ الدكتور ممدوح محمد ابو النصر 


++ +1633 جيل ب بد جل د بز هد د بيد فد لد هد بلا بيد عد بل جد يا كلد جل يكل جد جد لاد بلا جد جد يلجل جل جلا جلا جلا 9 جل جل ل 9 1 9 


© تصدر فى آأربعة أعداد سنويا ‏ الاشتراك السنوى ؛ جنية ٠‏ 
وه ترسل اللمقالات الى السيد الاستاذ مدير تحرير الصحيفة ٠‏ 


1 ميدان التحرير بالقاعرة : ت 5914/1 اه 


فى هذا الملد 


#طلوير التعليم وتحنديات العصن 
للأمبتاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطير 
الت لويم التريتلوى 
مقهومة ‏ أعداقه _ آسسهة ‏ أساليية 
للأستاذ الدكتور محمد السيد حسونة 
الاتشعاو الذكور رانس غلبيل ركنت 
فيكم عسل حك القسيسيافة 
للاسستاذ محمود عبد المزيز يوسف 
دوافع البافين الأميين فى مصسر 
للالتحاق بفصول محو الامية 
للأستاذ الدكتور يوسف ختيل يوسف 
القلرآن وعسسلم النفيس 
للاستاذ الدكتور محمد عثمان نحاتى 
ثر تدريسالبرمجة بلغةالبيسك عفى اتجامات 
طلاب كلية التربية نحو قاعلية استخدام 
الكيبيوى فى تدريس الرياسسيات 
للدكتورة سميحة محمد فتحى 
دراسة تجريبية للتعرف عل تآأثير اسيلوب 
التعلم بالاستكشاف قى تحقيق الامداف 
النقس ح ركية لهارة التمرير فى كرة السلة 
للدكتورة عانئشة رزق مصطفىي 


رقم الايداع بدار الكتب ١9938:/١١١‏ 
مطّعة الأمانة ” جزيرة بدرأن ممس 


تف 


5 


؟ 


-؟ 
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طوس راللنام 
وعبالتا العضصكّر 


للأستاث الدكتور يوسف صلاح الدين قطبع 
رئيس التحرير 


تكتمة ا لحرر : 
مكثر الحديث فى هذه الأيام عن ن الحياة فى القرن الحادئو الشرين 

للذى أصبح على الآبواب » وما سوف يحمله هذا للقرن من تحديات 
. لحياتنا مما مستوجب الاستعداد لمواجهتها من الآن » سواه كانت هذه 
التحديات خى مجال التعليم آو الاقتصاد أو السياسة الدولية أو غى غير 
ذلك من المجالات ٠‏ 

والؤاتم أن القضفيات القن تو اوكا فى التظليم اران غسيزة 
.من المجالات قائمة فى كل عصر وفى كل آوان وهى قد تختلف من عدر 
الى عصر خاصة فى العصور الحديثة » اذلك يجب أن نكون دائما على 
وعى بها بالقدر الكافى الذى يدفعنا الى التخطيط الشامل والكاين غى 
الوقت المنااب لللاقاة سلبياتها والتخيف مع أيجابياتها كى تستمر حركة 
التقدم فى المجتمع دون توقف ٠‏ 
.امئلة من التحديئت الته, تواجهنا : 

ومن أمثلة التحديات االتى يجب أن يتصدى لها التعليم غى 
.مجتمعنا فى العصر الحاضر » والتى ينتظر أن يتزايد حجمها وأثرها على 
حياتنا ما لم نتنبه الى مجابهتها عن طريق التعليم بصفة عامة , اللواهر 
الآتية + 

© التقدم المتسارع خى خروع العلوم المختلفة بحرجة رعيية 
والتطييقات التكتولوجية للمكتدفات العلمية فى حياتها بما يؤدئ الى 
سرعة التثير فئ حياة المجتمع الذئ يس كوعب نهد التقدم العلمى 


هه شاع 
والتكنولوجى والى تخُلف الجتممات التى لا تستطيع التكيف مع. 
المتغيرات العالمبة فتتحول بذلك إلى مجتمعات تايعة ٠‏ 

ه تزايد التلوث البِيئّى فى مصر خى الهواء والترية ومياه النهر 
والبحار نتيجة تزايد السكان وتزايد استحدام الطاقة فى المصانع 
والسيارات والمبيدات وغير ذيك من العرامل الثى تؤثر على صحه 
الاتسان فى المجتمع وعلى قدراته أنعقنية وقدراته الانتاجية ٠‏ 

ه الاتجاه المتزايد فى العالم المعاصر نحو الأخد يميادىء حدوق, 
الانسان والمدادىء الديمقر اطيه فى حياة الشعوب » والاتجاه نحو 
التكتل مين الدول واحلال التصانح والسلام محل الثتن فر والخصام ٠.‏ 
كل ذل كمدعونا الى التمسك بمزيد من انديمقراطية وحقوق الأنسان. 
فى مجتمعنا واليحث عن هويتنا الدولية اقتصاديا وسياميا ٠‏ 

ولكن آين نحن فى مصر من هذه التحديات وآمثالها ؟ 

يمكن باختصار شديد القول يآن مجتمعنا مجتمع نام زراعى ْ 
ونصف صناءى ٠‏ يؤمن بالديمةراضية ويداول تطبيق مبادثها وآن ياخذ 
مكانته بين الشعوب المتقدمة خى العالم ٠‏ 
امتطرم السنيم أهم وسيلة لمجابهة التحديات وتقدم الشعرب : 

لا شك فى أن آهم وسملة فسنطيع الاعتماد عليها دتحقرق طعوحات- 
هذا الشعب وتحقيق آاماله فى حياة سهميدة ومتمره هى أنتعليم ٠‏ 
فالتربية والتعليم عملية تنمية بشربة مقصودة فى جوانب السحصية 
المختنقة من جسمية وعقلية ووجدانية ومهارية ودينية وسدوريه 
واجتماعية الخ ٠.٠‏ وهذه الجوائب المختلفة يمكن تتمينيا عن طريق 
المتردية والتعليم الموجه اذى يهدف الى تذميتها فى أتجاحات مقصودة» 
والشعب الذى نميتلدى أفر!ده هذه الجوانب عزنطريق التربية والتعليم 
يصمتح قادر! على الارتقاء بمجتمعه الى مستويات معيشية مرتفعة والى 
الجياة الاجتماعية والشخصية التى تسعده حتى ولو كانت البيكة التي 
يعيش فيها بيثة فقسيرة فى مواردها للطبيعية وذلك على عكس. 


هت 
؛لجتممات التى لديها ثروات طبيعية من أراقتى خصية ومباه وفيره 
.ومعادن وخامات :فيسة وليس لديها ثروات بشربة متعلمة تعلبما جيذا 
: وموجها : نجد آنها دول متخلفه وتابعة لدول من النوع الأول - قارن 
-مثلا بين دولة نامية فى أفريقيا أو أمريكا اللاتينية وبين دولة مثل 
سويسرا أو النرويج أو اليابان نجد أن ألفارق الشاسع بين مستوى 
المعيشة فى كل منهما يرجع ألى نوع التربية واالتعليم ومستواه وليس 
"الى توفر الثرواته الطبيعية ٠‏ 
1 ومعنى مأ سبق أن التعليم الجيد والتربية 'الموجهة هما أهم سلاح 
لمجتمعنا بل ولآى مجتمع لمواجهة تحديات العصر فى آى مرحلة من حينه 
« التعليم الجيد هو السفينة أو الصاروخ اذى رنقلنا من مرحلة 
التخلف الى مرحلة التقدم » : 

تطوير التعلزم ؛واجهة تحديات العصر : 
ومن الواضح أن التعليم يجب أن يكون فى تطور مستمر حي 
.يحقق قدرة المجتمع على مواجهة تحديات العصر المتجددة بامستمرار 
خاصة فى العصر الحاضر الذى يتسم بالتنيير المتسارع فى حياة 
الشعوب التى تستخدم الملم الحديث وتطبيقاته التكتولوجية فى 
حياتها وعند تطوير التعليم يجب أن ننظر اليه كمنظومه مكونة من عدة 
أجزاء مترابطة يؤئر كل جزء منها فى بقية الآجزاء ويتأثر بها ٠‏ لذلك 
يجب أن نأخذ بالتطوير الشامل المتكامل بقدر الامكان بدلا دن التطوير 
الخطى أى يتناول أجزاء المنظومة واحدة بعد الأخرى على خط واحد ٠‏ 
ولكى نوضح المقصود بذلك نأخذ مثال تطوير المناهج لأى مرحئة مر 
مراحل التعليم وليكن منهج العلوم للمدرسة الثانوية ٠‏ فالمعروف أن 
+المنهج كمنظومة يتكون من أرمعة أجزاء مترابطة هى : أهنداف المنهج - 
محتوئ المنهج من تواح معرفية ووجدانية ‏ وطرق التعليم والتعله 
وآخيرا نتائج تطبيق هذا المنهج خعند تطوير هذ! المنمج يجب أن ندرك 
عن القطوير يجب أن يشمل اعادة النظر فى كل دزء من هذه اللمز له 


ماس 

0 التي تتكون منها المنظومة < حيث ان الأمداف مثلا تؤثر تابي 

شر؟ في اختيارناللمجتويات من جوءنب معرفيه وموارية : ووجدانيةالخر 

خما ان طرق التحريس تتأثر بالهدب أتذى توب نريد تحقيقة من المنهج. 
ويتضح ذلك من الفرق بين طريقه تب تحدم نتحقيق هدب متل حفظ 
الطائب للمعاومات والحقائق وتسميعه عند الطلب » وبين طريقة 
أخرى تستخدم لتنمية القدرة على الاير العلمى أو تعديل السلوك ٠‏ 
كذلك فان أسلوب التقويم يجب أن يرتبط بآهداف المنهج ارتباطا مياشرا 
وأن تستخدم نتائج هذا التقويم فى تعديل الظروى المحيطة بالعملية 
التعليمية كها ٠‏ والرسم الآتى يوضح العلاقات المترابطة بين اجزذ 
منظومة المنهج التى تحدثنا عنها ٠‏ 

أهداف المنهج 


0 
محتوى المنهج هد له طرق التدريس والانشطه المصاحية 


عمليات التقويم 

وتثيرا ما يقتصر تطوير المناهج فى مدارسنا على تعيير محتواها 

من الجوانب المعرفية دون اعادة النظر فى الأهداف و طرق التدريس. 
آو أساليب التقويم أو حتى ما يتطبه هذا التطوير من تعديل فى اعداد 
المعلمين أو اعادة تدربيهم آثناء الخدمة لتفهم الأهداف المطورة وبقية 
أجزاء المنظومة التى آثشرنا اليها فتكون النتيجة أن تفشل عملية التطويرن 
قهى تحقيق الآثار المتوقعة منه وقد تتكرر هذه العملية أكثر من مرة. 
دون جدوى ٠‏ 

ولذلك يجب أن تكون عمليات التطوير شاملة ومتكامة خلا تجرى. 
بطريقة خطية كان نغير المحتوى ثم نحرب المعلمين فى السنة التالية 
ثم نعدل آساليب الامتحانات فى السنة التى بعدها وهكذا بطريقة 
آلتوالى بل الواجب أن يكون التطوير بطريقة منظومية ؟ى متكاملةة 
وشياآملة ٠‏ 


ته # دم 


قتوجيه التطرم لمجابهة تحديات العصر : 
ان الخصائص التى يتميز بها هذ! العصر والتى تححثتا عنها فى 
صدر هذا المقال تتطلب أن يعاد النظر فى أعدافنا من التعليم ٠‏ ولا أقصد 
هنا الأهداف المعلنة من التعليم أنتى تصدر عادة من الجهات الرسمية 
أو من الهيقات الأآكاديمية فى صورة منطقية ومنمقة » غى حون آن 
الممارسة الفعلية فى المدارس تكون خى صورة مختلفة فى كثير من الاحيان 
قالاهد اف المعلنة قد تشمل هدخا مثل تندية شخصية الطالب وقدرته على 
للتفكير المعلمى خىحينأنالممارسة قد تنصبعلىتحفيق عكس ذلك ولتحقيق' 
أغراض آخر ى حاكمة مثل النجاح فى الامتحانات للحصول على الشهادة 
الدراسية وتتكون هذه الامتدانات دن أسثلة تقيس القدرة على الحفظ 
دون الاهتمام يقياس القدرة على التفكير العلمى ٠‏ وهكذا نجد أن لدينا 
توعين من الاهداف : الاهداف المعلنة والاهداف الحقيقية التى تمارسها 
للدارس ويخركها التلاميذ والآباء ٠‏ 
والاهداف انتى يجب أن تكون ملزمة لتلجميع سواه على مستوى 
القيادات التعليمية أو المدارس أو الآباء والتلاميذ والرأى العام فى 
المجتمع والتى يجب أن توجه التعتيم لاعداد جيل قادر على مواجهة 
تحديات العصر » نقول ان هذه الأهداف ليسته خافية على أحد وهى 
تتلخص فى اعداد الأفراد المستنيرين المثقفين القادرين على التفكين 
اثعلمى فى حل مشكلات المجتمع البيثية والاجتماءية بوتطبيق العلم 
والابتكار فى الصناعة والانتاج مع حصيلة كافية من القيم الاجتماعية 
والدينية والوجدانية :التى توجه سلوكهم وتفكيرهم خى الاتجاه السثيم 
إإجايهة تحديات العصر وحك المشكلات الناتجة عن التخييرات السريعة 
والتكينبنجاممهذه المتغيرات لضمانالتقدم للمجتمعوالسعادة لاقراده» 
تكتفى بهذا القدر: يها القارىء العزيز ونامل أن نستكمل الحديث 
فقى هذه المشكلة فى مقال آخر ان شاء الله 2.٠‏ والله ولى التوفيق © 


حا هماس 


اللو الترروى 


مفروس م أقمرافر امسر السالييم 
أعداد : الدكتور محمد السيد حسونة 
أستاذ ومدير تحرير الصحيفة 

مقدصة : 

ان الثروة البشرية هى الدعامة الأساسية للتنمية الشاملة 
ز الاقتصادية والاجتماعية والثقافية ) » والعناية يهذه ألثروة » واعدلدها 
لاعدادا متكاملا ومتوازيا وتاهيلها للاسهام المثمر فى كافة جوانب التنمية 
يعد من المهام القساسية للنظم التعنيمية ٠‏ 

واستجاية لهذا المطنب الحيوى اتخذت وزارة انتعليم خى محر 
إجراءات متعددة فى سديل تطوير مختلف مكونات المتظلومة التعليمية 
فتى تحقق الأهداف المرجوة وتفى بمطالب نمو الناشئة » وحاجات 
اللجتمع المتزأيدة ٠‏ 

بويعتير التقويم مكونا آساسيا من مكونات هذه المنظومة يواكب 
عمليتى التعليم والتعلم » ويؤثر فيهما » ويتأير يهما » بحيث يمكن اعتباره 
منطلتا رئيسيا لتحسين وتطوير المنظومة التعليمية بأسرها ٠‏ اذ عع 
طريقه يمكن جمع بياناته موضوعية تفيد فى تحديد مدى فاعلية هذه 
فاكونات والأساليب والتقنيات ألا أننا سوف نعالج خى هذه الورقة 
موضوع التقويم التربوى من حيث المفهوم والأهداف والأساليب بشىه 
من الايجاز على النحو: التالى : 

لقد كان ظهور التقويم فى التربية الحديثة بمعناه الضيق اللامثقا 
فثى الامتحانات وملازما لظهور المدارس » أما استخدام ,التقويم بمقهوهم 
#ثر شمولا فيعتبو حديئا لا يتجاوز: بدآيات القرن المتتريزع - ' : 


هكب 
حفهوم التقويم : 

ومع تطور الفكر التربوى وتطور النظرة الى التربية ووظائفها 
خطورت النظرة الى التقويم التربوى فتعددت مجالاته ووسائله ولم يعد 
.يقتصر على تقويم للتحصيل المعرفى للتلامية واستخدام الاختبارات بق 
.أخذ مشمل العناصر المخظطفة للعملية التردوية * 

وتوسعت النظرة الى التقويم وأصبيح مفهومه يضم التياس ولا 
براهفه وظليرت كتب تحمل عناوين مثل < التقويم والقياس فى التربية 
.وعلم النفس © ٠‏ 

وشهدت الستينات نقلة كبيرة للتقويم التربوى خاصة فى الولايات: 
المتحدة حيث ظهر العديد من التربوبين الذين ركزوا اهتماماتهم فى مجالاً 
التقويم الذى أصبح يمثل محورا وئيسيا فى العملية التعليمية ٠‏ 

ومن هذا المنطق يعتبر التقويم يصورة عامة عنصرا هاما وأساسيا 
هن عناصر أى مشروع يقوم به الانسان فى مناشط حياته » وهو عبارة 
عن جمع وتصنيف وتفسير بيانات عن ظاهرة أو سلوك معين تساعد 
على الحكم على هذه الظاهرة أو السلوك وحسن توجدههه ٠‏ 

ويتضّمن مفهوم التقويم عملية اصدار حكم على قيمة الأشياء الو 
الأشخاص أو الموضوعات يتطلب استخدام معابير 0525م أو 
مستوياته 562202705 أو محكات لتقدير هذه القدمة 0 

كما يتضمن أيضا معنى التحسين أو التعديل أو التطوي الذى 
.يعتمد على هذه الأحكام ٠‏ والمعايير عبارة عن أسس للحكم من داخ 4 
الظاهرة ذاتها وتأخذ صيغة كمية فى أغلب الأحوال وتتحددا فى ضوء 
اخصائص واقعية للظاهرة ٠‏ متوسط أداء التلميذ فى اختيار معين مثلا: 

لما المستويات : خهى أسمى داخلية تأخكا صيئة كيفية تمده فيج 
شسوء ما مجب أن تكون عليه الظاهرة ١ ,٠‏ 


70 اه 

والمدكات : أسس خارجية للحكم على الظاهرة قد تكون كمية أو 
كيفيهةه 

ير لكك كلى لوط10) ا لنت 

ا : جا بسع 00 امستخدام الاختبار 
والاستسمانات والآأدوات الاحصائيه وهو أمسر لازم للتقويم وبدوتة 
لا يكون التقويم علميا وموضوعيا ٠‏ 

ويمكن استخدام قيم القياس استخدامات مختلفة تبعا للأهدافه 
التريونة التى تسعى للحكم عليها » فنتائج الاختبار التحصيلى الواحت 
يمكن استخدامها فى الحكم على مدى تحقيق فق هصدفه مثل الوصوقن 
بالتلاميذ الى المستوى المعتاد من القدرة أو تحقيق دف مختلف مثشل 
تتمية القحرة ٠‏ 

والقياس مصطلح له معان متعددة منها : 

مقارنة شىء معين أو مقدار معيارى بهدف معرفة عدد الوحداته 
المعيارية التى توجد فيه خمثلا حينما نقيس طول حجرة تهدف الى معرفة 
عدد الأمتار ( بوحدات القياس ) التى توجد قى هذا الطول ويسمى هذا 
النوع من المقابيس ( :مقاييس النسبه ) ويتميز بأن له وحدات متساوية 
وله صقر مطلق ٠‏ 

س ويعنى أيضا ودع بن ا 
الترتيب المختطفة مثل اكوك والكائى وهقابيسق الرتية ٠‏ 

١‏ ويستطيع المتأمل لخصائص التردية المعاصرة تحديد ثلاث خصائص 
امثل فى رأينا اتجاه المستقيل بالنسبة لكك من التعليم والتقويم معا 
وتتمثل تلك الخصائص قيما يلى : 


الاج 
نولا : ان الاب علي التعليم يمختلف مستوياته يتزليد بش كف 
0 ومستهمر ٠‏ 
ان التعليم لم يمد عملية لما وقت معلوم تنتهى بانتهائه 
ل لتغير فى المجتمع الحديث تتطلب استمرار 0 كدى العياةء 
ثالثا : أن التعليم لم يعد مقتصرا على زيادة الكفاية المهنية وحدهاط 
بوائما يمتد الى مختلف جوانب حياة المتعلم ٠‏ 
ولكى تحقق التربية مهمامها قلن ى يتوافر لها ذلك فى ذل االتصور 
القائم لنتعليم و التقويم متظامين معقين تن 5305 0م0105 
ولعلنا لا تبالغ فى القول ان النظرة السائدة لا مزى ترى العماية 
التعليمية يمكوناتها المختلفة ى حصسررة خطية غاليا ما تبيدا بتصديد 
الأهداف ثم وضع المحتوى 50 ليب التدريس ووسائله وتنتهى بالتقويم 
الذى يقتصر على الامتحانات ومنح الدرجات ٠‏ مما جمل التقويم هدفا 
فى ذاته فى ظل نظام تعليمى مغلق يجعل الغرض من التقويم تحديد 
مستويات المتعلمين وتصنيفهم ٠‏ 
ومن أن هذه النظرة أن تؤدى الى جمود حركة التطور فى التعليم 
والتعلم وانعزال جوانيها عن بعضها البعض ٠‏ 
الآ أن خصائضص العصر تفرذى <أينا نظاما مفتوحا 53242 دعمه. 
للتعليم ويتطلب هذا الآمر اعادة النخضر فى مذيوم التقويم 
واستخداماته بحيث يكون أكثر جدوى ووذليفية فى عالم متغير وتربية 
متغيرة ٠‏ 
"هن نعدا اطيو تسو يرق انا السؤللة" اللاي ددري ويه 
متكاملة ترتبط مكوناتها بعضها ببعض وحدة متكاملة وتتخذ هذه المنظومة 
شكلا حازونيا ٠‏ 52121 فى تطورها وتمرها, بديث يتطلب تطوير 
أى جانب منها احداث تمذيلات فى الجوائب الأخرى + ومن ثم فاج 


ات 


أى تطوير للتقويم سعوففه متكي باكر على المكونات الأخرئ 
اللعملية التعليمية من خلال التغذية المرتجعة علع8ط0عع'78 

وفى ضوء ما سبق يمكن تعريف التقويم بأنه : 

« مجموعة الأحكام التى تزن بها أى شىء أو جانب من جوائب 
الحلول التى تصحح المسار 6 

ويتضح من هذا التعريف أمران جوهريان هما : 

أن التقويم جزء مواكب لا يتجزاً من العملية التعليمية ٠‏ 

أن الهدف من 0 هو التحسين والتجديد المستمران ٠؛‏ 
3 وهو عملية تنبؤية / لقوق كدره التلمية : متابعة دراسته ف فى 
لالستقيل ٠‏ 

ودمكن تناولها على النحو التالى : 
آولا : بحسب وقت أجرأته : 

تقويم تمهيدى : ويجرى عند تجريب برنامج تربوى الحصول على 
معلومات أساسية تفيد عند التطبيق بحيث تكون الأهداف ذات علاقتة 
مباشرة بالاحتياجات وفى ضوء الكلفة والعاكد ء 

تقويم تطويرى بنأئى ؛ ويهدف ألى ايجابيات وسلبيات برنامج مز 
د ٠‏ 
ويتم ل نيا ل 1 مرظلة تطيعية ٠‏ ش 


”ات 
5 ا 
نتقويم المكير ) على ) : ينال مخرجات 0 

التربوى . | 

التقويم المصغر ( الجزئى ) : بعتم بما يحدث داخل الصف مقثلا 
ثالثا : بحسب درجة الشكلية : 

تقويم شكنى ( رسمى ) يقوم بأجرأئه جهة وسمية يتعلق بالعملية 
والموضوعية ٠‏ 

تقويم غير شكلى ( غير رسمى ) وهو نوع عارض يعتمد على . 
الانطباعات والاراء الشخصية وهو تقويم مكمل للتقويم الرسمى 5 
رابعا : بحسب المعثلومات 0 

بكويم كحمى : يعتمد على نتاكيج كميدة رقمية لآحوات القياس. 
كالاختيار ات والاى متفتاءات ٠‏ 
الصورة 0 اع الحيذة ؛ والموضوعية ٠‏ 
خامنا + لحت القاتنيم 

تقويم داخلى : اذا كان المقومون من داخل المنسوع أو البرناممج 
ويرتبط بمنهجية البرنامج ويمكن استخدامه اثناء التطبيق أو بعد الانتهاء 
وتكضمن ع مه مقارنة النتائج مالاهداف المحددة من 0 اجتماعية ' 
واقتصادية وثقافية « 1 


بسادسا : نكست الامتداد المكاتى : 

تقويم محلى : ( الضيق ) تقويم برنامج على مستوى دولة ٠ ٠‏ 
سابعا : بحسب طبيعة معالجة البيانات : 

تقويم 0 : للديانات والجداوك 0 - تقويم مقسارن : 
ا ا ا النتاة تة 
القرار ٠‏ 

يهدف التقويم التربوى 556 كدق بق أغراض متعددة ووظاكئف هامة 

أن توحيه العملية التعليمية ومدى نجاحها ونجمل باختصار هذه الأعداف 


يما بلى : 
١‏ اتخاذ القرارات التربوية والتعليمية الناسية للمواقف التربوية 


؟ - اختيار الأهداف السلوكية وتعديلها باستمرار بما يتناسب 
مع مستويات التلاميذ على أساس التجارب العملية والخيرة والتطبيق 
الذى يكشف عادة ما آذا كانت الأهداف ممكنة التحقيق أم بحاجة الى 
تعديل وصياغة تجعلها ممكنة التطبيق ٠‏ 
التدريس والعملٌ على تحسينها وتعديلها وتجديدها يما يحقق الهدف 
المنشود ومواجهة التحديات المستقيلية ٠‏ 
؟أهدآفها » وذلك عن طريق 0 : 


ب 16 

٠ نمو التلاميذ ومدآه وامكانياته‎ )1١( 

(ب) تجاج العام حي عمله وسلافة عارى للتدريس ووسائلة.؟ 

( ج ) نواحى القوة والضعف فى النشاط المدرسى ٠‏ 

ه ب تشخيص ما يصادف التلميذ والمعلم والمدرسة من صعوبات 
ومحاولة وضع الحلول المناسية لها .٠‏ 

تحليل خبرات التلاميذ واكتشاف ميولهم. وقدراتهم واخطائهم 
وتلاقى هذه الاخطاء مستقبلا وزيادة دافعيتهم للتعلم ٠‏ 

7 ل للتأكيد مما يطرأ من تغيير على ساوك التلاميذ حيث أن 
التعليم الحقيقى هو الذى يؤدى الى التعديل فى السلوك ٠‏ 

هم الكشف عن مدى التوامق بين القيم الاخلاقية التى آأقرها 
”0 

و أنتقاء التلاميذ وتصنيفهم ونقلهم بين الصفوف والمراحك 
الدراسهة المخافة ٠‏ 

مما سبق يمكتنا أن نجمل أهداف التقويم التربوى فى أنه يكشف 
كنا عن نواحى الضحف فى العملية التعليمية فى الأهداف والمناهحٍ 
وطرق التدريس ووسائل التحريس من أجل 'القعلب على موااطن الذسعف 
ودعم عوامل القوة وتعزيزها ٠‏ الأمر الذى يقوهنا الى القول ان ااتقويم 
الترهوى مدخل لتطوي التعليم ٠‏ 
حستويات التقويم : 

.وتتمثل فى المستويات الآتية : 

١‏ تقويم على مستوى المدرسة لمرفة مدى فاعلية الأديرات 
والوسائل التى استعملها المدرس داخل الفصل وقياش مدى نجام 
البرنامج التعليمى فى ادارة تعليمية معينة وهذا- النوع من التقويم 
مفيد خى أحداثه التطوير اللازم لتحسين المنامج وفى التخطيط التربوى 


اوت 

؟ ‏ تقويم على مستوى الادارة التعليمية وهذا التقويم يفيد فئ, 
حراسة مدى ما حققته مرحلة تعليمية معينة فى المواد الحراسية 

تقويم على مستوى المديريات التعليمية وهذا التقويم يفيد 
فى حراسة مدى كفاءة النظام التعليمى ياكمله والذى ينيغى أن يعطى. 
مؤشرات تؤدى الى اصلاح نظام التعليم من أساسه كما يعطى مؤشراته 
عن مستوى تقدم التلميذ بصفة عامة ٠‏ 
أسس التقويم الحيد : 

يجب أن نؤكد أولا قبل أن نعرض لهذه الأسس أنها ليست منفصلة: . 
عن بعضها البعض وانما تتفاعل مكوناتها بشكل ثابت متكامل بحيث يتحقق.. 
معها فى النهاية التقويم الجيد ٠‏ 
الاساس الأول : 

شمولية النقويم : بمعنى أن يتضمن التقويم جميع جوانب العملية: 
التعليقتة وما :ذافت التفلية التعليمية مدل هتخاورمة متحافلة 'الححؤاف 
فان قناول جانب واحد من جوائب المنهج دون بقية الجوانب لا يحدث. 
الآثر المرجو من وراء عملية التقويم 000 
١‏ بالنسبة لنتلميذ : 

ان يتضمن التقويم جميع جوانب أدائه أى شاملا لكل جوائب. 
شخصيته أو بمعنى آخر براعى المعلم قياس النمو المتكامل للمتعلم. 
ويعنى أن يشمل التقويم جوانب شخصية المتعلم وهى ( الجانب المعرفى. 
والمهارئ والوجدانى ) ٠‏ 
" - بالنسبة أن يقومون بعملية التقو.رم : 

يجب أن يكون التقويم من مسئولية جميم المشتركين فى عملية- 
التربية والتعليم ( المعلم ‏ الموجه الفنى ‏ ناظر المدرسة - ولىي. 
الأمر ‏ التلميذ نفسه ) ٠‏ 


ايع 

© : بالنسبة للآدوات ووسائل التقويم : 

يجب أن يشمل التقويم جميع الأذوات والوسائل مثل الاختبارات 
التحريرية والشفوية والعملية واللقاءات والبظاتات والرحلات 
وانتدرييات العملية ٠‏ 
الأساس الثانى : 

الاستمرارية : وتتطلب أن يسير التقويم جنبا الى جنب مع العملية 
التيمية من بنابتها الى نهايتها أى طوال العام الراسى ٠‏ 2 ص 
الأساس الثالت : 

الموضوعية : بمعنى آلا يكون التقويم ذاتدا ممعنى أن يعزل الشخص 
الذى يقوم مالئةو وسيم نفسه عن عمائة التقويم ذاتها ذلك متطلب أن يبتون 
هناك اجابة واحدة محددة أما صحيحة واما خاطئة لا وختثف عليها أى 
مصحح من المصححين ٠‏ 
الآسماس الرايع : 

الارتباط بالأهداف : توضح نتاكجحه مدى البعه أو: القربه عن 
الأهداف ومن هذا يجب أن ترتبط عملية التقويم بالاهداف ٠‏ 
أسسائيب التقويم : 

نستطيع أن ندرك الآن أن الامتحانات ونتائجها ل تكون الو 
الونحيدة اتقويم التلامدذ مل هناك وسائل متعددة تستخم: فى :هذا 
المجال » نورد منها الهام فيما يلى : 

١‏ الملاحظة باعتدارها من وسائل تقويم التقدم اليومى للتلامية 
وتطور طرق التدريس والتعرف على المناخ التربوى داخل الصف أو 


خارجه ٠‏ 
٠»‏ اللمقابلة الشخصية بآنواعها سواء أكانت مقابلة غير منظمة أو 


(م-؟» 


ها 

م« البطاقة المدرسية : وتفيد كثيرا فى دراسة الحالة نظرا الآ 
تدريه عن أحوال التلميذ وظروفه البيئية » وحالته الصحية ومزاجه » 
وتقدمه التحصيلى ٠‏ 
© آراء المطمين وأحكامهم على تلاميذهم : 

تعتبر مؤشرا أقوى من الامتحانات على تحليل ظروف الطميذ » 
والحكم على تقدمه وتآخره > ومدى قدرته على مواصلة تعليمه مستقبلا» 
ه ‏ الاختبارات التحصرلية الموضوعية المقننة : 

يقصد بالاختبار التحصيلى 6ئعع1' #«عدمدعمءتطءعث الاداة التى 
تستخدم فى قياس المعرفة والفهم والمهارة فى مادة هراسية أو تدريبية 
معينه أو مجموعة من المواد ٠‏ 

وهذه الأدوات هى أكثر الأدوات شيوعا فى التقويم التريبوى وهى 
الوسيلة الوحيدة التى تستخدم فى مصر فى توجيه التلاميذ وانتقائهم ٠‏ 

وهناك علاقة بين التقو سم والأهداف التربوية ا 
وعةاء»201 وتتفاوت هذه الاهداف المتربوية الشاملة التى تدل 
على الاغراض العامة والفلسفات والتى يشار اليها يعبارات شاملة 
والى أهداف تعليمية 05[601157©5 1254102810231 أكثر تحديد! 
لأنها تتناول النواتج النهاتية لعملية التعلم والتعليم غى صورة اداء 
ممكن ملاحظته ٠‏ 

وتعتمد أساليب التدجريس على الاهداف التعليمية ويتطلب تحديدها 
خطوات ثلاث هى : 

١‏ تحديد الآنداء النهائى الذى يسىعى التعليم أو التدريس الى 
إنتاجه ٠‏ 

؟ ‏ وصف الظروف والاحوال الهامة التى نتوقع حدوث السنوك 
بها لي" 


و 


هات 

وجدوفف سكوئ الحولة الذى يحت أن شل النه كداء التو 

وعند وضع قائمة بالأهداف التعليمية لقرر دراسى أو وحدة 
.حراسية معينة يجب أن تكون هذه القائمة معبرة عن النواتج التعليمية 
التى نود تحتنيقها لدى المتعلم + وهذه القاكمة من الاهداف العامة تحتاج 
يعد ذَلكَ ألى اعادة صماغة عن طريق وضع مجموعة من الأهداف السلوكية 
.مكونات الهدف السلوكى 

يعرف ميجر .119872 وتأكمان 1212282 وماكشان 333132 

الهدف السلوكى ( الآدائى ) بأنه عيارة : 2 تصف التغيير المطاوب 
احداثه فى سلوك الطالبم يحدث يكون هنذا التغير فى السلوك قايلا 
للملاحظة والقياس © ٠‏ 

وتقيد الاهداف السلوكية فى اعداد ويئناء أدوات القياس التى 
تستخدم فى تقويم السلوك المطلوب ويرى كل منهم انه يجب العناية 
عند صياغة الاهداف الادائية بمراعاة العناصر الثلاثة الآتية : 

١‏ قعل أدائى يعيبر عن النشاط الذى سيؤديه الطالب بحيث 
.يمكن ملاحظته مباشرة مثل : يكتب »يذكر » يتعرف على » يمصف 6 هوه 

؟" ‏ تحديد الشروط والاجراءات التى يحدث فى ضوئكها الساوك 
أو النشاط مثل حدود الزمن المسموح لتحقيق: الهدف أو طريقة عرض 
الاجابة ٠‏ 

الحد الآدنى لمستوى الآداء المقيول ٠‏ 

غاذا نظرنا الى الهدف الاجراتى : 

< يحل الطالب ثمانى مسائل فى متغير واحد عأى الأقل خلا صحيحا 
معن بين العشر المعطاه له فى زمن محدد » 1 

نجد أن الفعك الآدائى هو ( يحل ) والشروط التى سيتم فيها هذا 
“النشاط هو ( فى زمن محدد ) والحد الآدنى المقبوك هوا ( ثمانى مسائل 
.على الأقك من بين العشر المعطاه ) ٠‏ 


إرشادات خول ؛ بتاء اثسسؤال : 

(1)روضوت البكف : هناك صلة وثيقة بين السؤال والهدف الذى. 

يصيو الى تلوغه قاذا كان المعلم ميتما وضع مصطلح أو تشخسس مدا 
1 و قانون وضع السؤال الملائم لذلك ٠‏ 
1 وقصيرة لآن طول السؤال د +3 عالت دشتت انتياه الطلاب ٠‏ 

( ج ) ملاءمة السؤال مستوى الطلاب : نظرا لتباين الطلاب فى 
قدراتهم العقلية ومستوياتهم التحصيلية لذا دجب ان تكسون الاسكلنة 
متمابزة ومتنوعة تتناسب والفروق الفردية ٠‏ 

(د ) الابتعاد عن اسكلة التخمين ٠‏ 
التتحلك* 
ولاعداد الاختدارات يجب مراعاة الخطوات الآنية : 

0 تحديد الأعداف‎ ١ 

؟ - تحديد محتوى المادة الدراسية بتقسيمها الى موضوعات 
ركئيسية وفرعية ا 

7 ل تكورين حدول المواصفات يتضمن الاهداف الساوكة أفقيا 
تتناسب مع آهمية الهدف والمحتوى ٠‏ 

؟ ‏ اختيبار نوع الأسئلة أو الفقرات المناسبة للاهداف ٠‏ 


1ت 
آأنواع الأسئئة : 


أشكر أنواع الاسكئلة التى تستخدم فى ميدان الاختبارات 
التحصيلية آسئلة 3 والاسكلة الموضوعية وا ديكلا التقسد ( + حل 


١-أسئلة‏ ئلة الاختيار كاد 
تعتبر أكثر الأسئلة الموضوعية شيوعا وتقيس النواتج البسيدلة 

0 بكفاءة شديدة كما تصلح فى قياس الفهم والقدره على التطبيق 
وتفسير العلاقات ٠‏ وتتميز ههذه الاسئلة بالمرونة الشديدة الا أن عيويها 
انها تقتصر على المستوى اللفظى تتطلب الورقة والقام ولا تصلح لقياس 
بعض المهارات فى الرماضيات والعلوم + 
ا اتحيئللة التسر كس 

يستخدم فى قياس نواتج انتعلم المرتبطة بالعمليات العقلية العليا 
؟ ‏ أسئلة المزاوجة : 

وتستخدم فى قياس الحقائق التى ننتد الى التداعى البسيط مثل 
التواريخ والاحداث التاررخية والشخصرات والمصطلحات والمفاهيم 
والآلات واستخداماتها والنبات وتصنيفاته ٠‏ 
؟ ‏ أسئلة الاجابة القصيرة : ( التكملة ) 
ه ‏ أسئلة الصواب والخطأ : 
+* -. آسئلة اعادة المثرتيب : 

أسئلة المقال : 

الاختبارات العملية ٠‏ 
»لا الاخيبارات الشفوية ( مزيج من المقال والاختبار العلفى ) : 


له اسه 


مواصنات الاختبار الجيد 

تمثل الامتحانات فى مدارسنا يبوجعها الراهن الصورة الشائعه 
للتقويم ومن ثم يصبح السؤال الركيسى مو : 
ما المواصفات التى يجب ان يتحقق يها الامتحان الجيد ؟ 

١‏ - ان يكون الامتحان موضوعيا بمعنى عدم تدخل العوامل الذاتية 
فى تقرير نتائج الامتحان ٠‏ 

>" - أن تكون أسئلة الامتحان شاملة قدر الامكان الموضوعات 
امنهج ٠‏ 

م ل أن بحقق الامتحان ما ذسميه صدق الامتحان بمعنى ان يتم 
وضع الاسئة بحيث تقتيس هذه الاسئّلة ما وضعت لقياشه ٠‏ 

+ أن مراعى الامتحان ملاعمة الاسئلة للزمن المحدد لها ٠‏ 

ه ‏ ان يتضمن الامتحان قدرا من الاختيار, من بين أسئلة 
الموضوع الواحد يمعنى أن يضع المعلم أكثر من سؤال واحد يشيع 
الجانب الواحد من جولنب المنهتج ٠‏ 

١‏ س أن يتجنب العرض والاسهاب عند صياغة الاسئلة حتى يضم 
التلميذ على الطريق السليم ‏ وببعده عن متاهات الخموض ٠‏ 

7 ان تتدرج الاسئلة من السهل ألى الصعب حتى تعطى الفرصة 
المتكافكة لجميع التلاميذ على اختلاف الفروق الفردية بينهم ٠‏ 

وبعد فقد حاولنا من خلال هذا العرض ألوجز موضوع التقويم 
التربوى أن نقدم للزملاء العاملين فى الميدان صورة موجزة ليعض. 
الأمور التى يمكن أن تفيدهم قى عملوم الميدانى من أجل الانسهام هى 
فى دفم عجلة التطوير للعملية التعليمية من خلال قراءعاتنا تلكثير من. 
الادبيات التربويبة على اعتبار ان التقويم ا:تربوى من المداخل الاساسية 
لتطوير المنظومة التعليمية ٠‏ 


| 


الاستاذ الدكتور «وسف خايل بوسفه 
رؤ ودعلى رجاء الشيامه 


للأستاذ محمود عبد العزبز يوسف 


الله سيحانه وتعالى <لد لكل انسان موعدين محددين ولا يتخلف 
واحد مثهما أبدا عن قضياء اله وارادته ‏ وهما موعد مولده وموعد وفاته ,» 
والأستاذ الدكتور يوسف خليل وا<د من أشهر كتاب م صحيفة التربية » 
وعلى مدى سنين طويلة » وكان ملتزما بالنكر الناخمج والفهم المسحيح 
فسار الفكر التربوى الذى يخدم المجتمع وبوسع مساحة التعليم الرشيد ٠‏ 
ووفقا ننهجه ال ملتزم فى الكتابة لصحيفة التربية فقد قدم لذاالمقال المنشور 
على الصفحة التالية فى موعده قبل اعداد الصحيفة للطبع وبعد أسبوع 
واحد من تقديم مقاله فوحثنا بالناعى ينعاه ويعام وناته وهو صبعحيح معافى 
ويتحدث مع اينته حيث وافاه آأ«له المحدوم ولقى ربه تدفيذا لمسيثته 
سسبيحا نه وتعالى ولا راد لقضائه ولا حول ولا قوة الا بال العظيم ٠‏ 

وئقد كان الدكتور يوسف خليل مديرا 5عهد السكرتارية بكلية 
رمسيس للبئات فى آخْر عمل تولاه » ومن قبل كان وكيلا لوزارة التربية 
والتعليم ثم هديرا للمركز القومى للبحوث التربوية » وعضموا فى المجالس 
القومية اللتخصصة ٠‏ 

وكان الفقيد العزبز فوق ذلك - صاحب قيم أصيلة » وأخلاق 
فاضلة + وسماحة فى النفس ء ونقاء فى القلب » ورقة الصحبة » وابتسامة 
هادئة لا تتخل عنه ابدا » ولذلك احبه كل هرج عرفه واحترم فيه مرادته 
السامة » وصفات النضى , وحسن عشرته ٠‏ 

وحمه اث رحمة واسعة : وآلهم اهله واصدقاءه ومعارفه العممبر 


والسلوان « 


0 


5 


نه 


ا 7 57 


5 1 يم : 

انعقد مؤتمر المجلس العالمى لتعتيم الكبار بالقاهرة فى سبتمين 
الماضى عام 1994م وقد تناول المؤتمر قضية محو الأمية وتعليم 
لانت تضغة عامة ب من زوايا فكلفة انيد إن الؤتدن ام تبرض 
بالبحث : لماذا يقبل الكبار الأميون خى مصر للالتحاق يفصول محو 
الآدية ؟ ولماذا يعزخون عنها 5 ٠٠‏ 

وهذا. المقال يستهدف الكشف عن دوافع الأقراد اليالغين الأميين * 
أحو أميتهم » لما يعنى بالكشف عن العوامل التى تجعل ننسبة كبيرة 
منهم يحجمون عن الانتظام باك الفصول مع عامهم بوجود هذه 
الفموك بل ودعوتهم الميها ٠6٠‏ ويستند المقال فى بنائه » الى درايدة 
علم 4 وميدانية قام بها الأركز القومى للبحوث التردبوية ٠‏ 
وبدأية » فلعل من المفيد أن نحدد تعريف لنذئلة ‏ أمى » : 

حيث تتقاوت التعرى دبفات المعطاه ثلفظة أمى » تفاوتا كبسيرا من 
مجتمع لآخر ٠‏ ففى مصر يصنف الجهاز المركزى للتعبثة والاحصاء 
الأخراد فى خانة الأميين ؛ استنادا الى عدم قدرتهم على الكتاية حتى 
وأو كانوا يقرلون » بينما يعرف الفرد الامى حاليا غى اليابان بأنه 
الشخص العاجز عن الفهم لجهاز الكمبيوتر واستخداماته ٠‏ 

وتعتبر منظمة اليونسكو الفرد < أبجديا » ( غيد أمى ) عندما 
يكون قد اكتسب المعلومات », والمهارات الضرورية ألتى تمكنه. من أنه 
ينخرط فى جميع أنشطة الحياة التى تتطليها < الايجدة » من أآجككع 


خفاعل مثّمر خى مجموعته ومجتمعه ان لون سقو افيد 
القراءة والكتابة والحساب » الى الدريجة ألتي تمكنه من أن يستمر فيج 
استخدام تلك المهار أت 6 >*ه ش 


ومعلوم أن د التى تؤثر سليا على حياة الفرد 
والمجتمع معا » ثم + تنعكس أآثارها مباشرة على التنمية للدولة ٠‏ ولذلك ' 
كان أمر طبيعى أن تتلاشى أو تنعدم ظاهرة الآمية خى البلاد المتقدمة » 
وتبرز بنسب مرتقعة فى اليلاد النامية ٠‏ وغى مصر رغم الجهود الت 
بذلت خلال السنوات العثرين الماضية فى مكافحة الامية » فان 
.نسبتها لا تزال مرتفعة بين مجموع السكان , خهى تصل عامة الى نحو 
1 مين الأفراد الذكور » ونحو /17/٠‏ بين الاناث ٠‏ وهى فى الريف 
أعلى منها فى المدن ٠‏ 


ولما كان الاقبال على الانتحاق بمراكز وفصول محو الآمية ظاهرة 
ايجابية لتقليص نسية الأمية » وكان الاحجام عن الالتحاق بها مما يؤدى. 
المى تفاقمها » خقد قام المركز القومى للبحبوث التربوية ‏ فى أواخر 
الثمانينات ‏ ببحث ميداتى استهدف التعرف على دواقع الأفراد الأمين 
اليالغين ممن تزيد أعمارهم على خمسة عشر عاما للالتحاق بفصول محو 
ألأمية اأنتشرة فى جميع محافظات مصر ء كما عنى البحثه بالكشف عن 
العوامل التى تجعل نسبة كبيرة من البالغين الأميين غى مصر يحجمون عن 
الانتظام بتاك الفصول » حتى وصل الامر بيعض المسئولين أحيانا غى 
بعض المحايات » الى رد جزء من الاعتمادات المالية التى تخصصها 
الدولة تلحو الآمية يسبب احجام الأميين عن الانتظام فى فصول محى 
الآمية ريتمئل فيما مطلق عليه ظاهرة < الفصول اللمرتدة » ٠‏ 

وأما غيما يخص دوافع البالغين الأميين فى مصر-للالتحاق بفصول 
محو الأمية » فنشير هنا الى أنه فى ضوء نتائج الاستبيانات التى تم 


شالس 


تطبيقها » من خلال المركز القومى للبحوث التربوية » على عيئة من. 
الدارسين الملتحقين بالفعل بفصول محو الأمية » والذين بلغ عددهم 
عءوو١ا‏ دارسا ) موز عدن على محافظات البحيرة حم الغربية ‏ كفر 
الشيخ ‏ الدقهلية ‏ القليوبية ‏ المنوفية ‏ الجيزة ‏ المنيا ٠٠‏ ) تقول 
أنه من خلال هذا البحث الميدانى أمكن ترتيب دوافع الدارسين يفصول. 
محو الأمية » بحسب نسية استجابتهم » على النحو التالى : 

- الرغية فى الانتحاق يعمل آخر ‏ حب المعرخة:س اكتساب. 
خبرات جديدة فى مجالات الحياة ‏ الخجل من الأمية اكتساب مكانة 
وتقدير اجتماعى - الرضا عن النفس - التعبير والاتصال بالآخرين ‏ 
الامتياز فى العمل الحالى ‏ زيادة الحخل - تسهيل الاتصال الرسمى 
بالمسكولين - استغلال وقت الفراغ ‏ الحصول على الشهادة ‏ 
اكتساب عادات صحية وغذائية سليمة ‏ الاستزادة الدمينية ٠‏ 

وفى كراشة علمية وصفية قام بها مركر تنمية المجتمع فى العالم 
العربى ( بسرس الليان منوفية ) لخصت الدوافم الخارجية التى تدفع. 
الدوافع الاجتماعية : 
الشخصية ) والرغية فى التشبه بالمتعامين والتمتع بالمكانة والسمعة التى. 
والشعور بالقيمة الاجتماعية تلعلم ‏ والرغبة فى الحصول علىشهادة . 
والرغبة فى معرفة الاخبار » ومتابعة الأحداث الجارية عن طريق: 
المصحف 4 والاذاعة والتليفزيون 5 أ ١‏ 
الدوافع الاقتصادية : 
١‏ ومنحرج تحقها : الرغبة خى اتمام عمليات البيم والشراء والمعاملات» 


ب لالان 
انيطع رنصي لجار ولضاع الى عمل أفضل ‏ 
وتحسين الدخل ٠‏ 
الدوافع الدينية : ويتدرج تحت هذه الدوافع » ألرغبة فى قراءة القرآن 
الكريم » ومعرفة الاحاديت ااشريفة : والتعرف على أحكام الديرن » 
وما يحض عليه الدين من فضائل ٠‏ 


الدوافع المثقافية : 

ووتدرج تحتها » رغبة الأمى فى قراءة القصص والكتب » واستكمال. 
التعليم فى مرحلة أعلى ٠‏ 

وقد اقترحت الدراسة ا_تخدام المعلومات انتى سوافر عن دوافع 
الأميين فى مجالات : الدعو- .حو :زمية ‏ وفى خلق جو عام يساعد 
عى التعليم وفى تنظيم البرنامج الدراسى س وفى اعداد المواد 
التعلرمية » وفى تدريب المعلمين النوط بهم التدريس فى فصول محو 
الأمية. 

هذا ء. وكان أمر طبيعى وقد حالج البحثه التعرف على العوامل؛ 
الايجابية 'نتى تؤدى يلنبار ألى الالتحاق بفصول محو الأمية أن يتصدئ 
للتعرف على العوامل التى تؤدى 'لى احجامهم عن ذلك٠‏ وفىهذا الصدد 
نسجل نتائكجالدراسة الميدانية التى توصلاليها المركز الدولىلتعليم الكيار 
فى العالم العربى وقد سملت عينة المبحوثين أكثر من ألفى مبحوث 
وشملت العينة القادة والمنفذين والأميون على الممستوى العربى » كما 
شملت الاناث والذكور من اثنى عشر بلدا من بينها مصر ٠‏ ومن خلا 
تحليل اجابات المبحوثين : خلصت الدراسة الى أن احجام اليالخين 
الآمين عن الالتحاق بفصول محو الامية » مع علمهم بوجود هذه 
الفصول بل ودءوتهم اليها » يرجم الى الأسباب الآتية : 


أن غالبية الأمبين ليس لديهم وقت فراغ للدراسة ٠‏ 


اللا مه 


؟ ل أن غالبية الأمبيين يمارسون أعمالا مرهقة , ويف لون 
الراحة على الالتحاق بفصول محو الأمية ٠ ٠‏ 
يفضك غالبية الأميين أن يقوموا فى أوقات فراغهم اعمال 
تعود عليهم ؛ بزيادة دخلهم .٠‏ 
غالبية 'الأمبين يرون أن طبيعة أعمالهم لا تحتاج منهم الى 
تعلم القراءة والكتابة والدساب ٠‏ 
عن التقاليد السائدة تمنع النساء من الخروج للالتحاق 
مغصول محىق الأصمة 0 
البيئة التى يعيش فيها غالبية الآمبين لا تستخدم مهارات 
ألقراءة والكتابية فى كثير من مناشط الحياة اليومية ٠‏ 
القصور فى التشريعات من حيث عدم الزام الامى بالتعليم 
يؤدى الى الاحهام ٠‏ 
. القصور قى الحوافز الايجابية للأميين » يشكل عاملا من 
عوامل الاحجام : 
القصور فى أسلوب الدعوة المتبع لجذب الأعيين ٠‏ 
ع القطا الال فى اختبار يوقت القراسة: النامستيء 
كراهية التعليم فى مدارس الصغار التى تتخذ فصولها عادة 
لمحو الأميةء٠‏ 
ضعف قناعة الآمى بالمعلم القاكم بالتدريس ٠‏ 
وواضح من حراسة العوامل التى تؤدى الى الاحجام عن الالتحاق: 
بفصول محو الامية » أنها تتصل فئيعض جوأنيها بدراسة حوافع الاميين 
للالتحاق بهذه الفختول ٠‏ 
وفى ضوء ما تقدم يخلص المركرٌ القومى للنحوت التزبوية الى 
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طائفة من التوصرات الاجرائية » يساعد تنفيذه على نجاج الجهود 
التتى تيذل فى جذب الاميين الحمار الى لانتحاق يفصوول محو الامية 
المتاحة ٠٠‏ وترتكز هذه التوصيات على ما توصل اليه البحث عن « دوافم 
المالغين الاميين للالتحاق بهذه الفصول » ء كما آمكن الافادة دن اجابات. 
البالغين ممن أحجموا عن الالتحاق بفصول محو الأمية » فى اسستتباط 


أولا : توصيات ومقترحات تتطق بتنظرم حملات وفصول محو الامية : 
الاعلام الاركية والمسدوعة وأماكن العيادة هم اختمار ماده هزه الحملات. 
من واف أأدوانعم د أوخسح هذا السحث أهميةهأ ٠‏ 

(ب) وعلى المستووى المحلى : استخدام وسائل متعددة , مثها. 
حملات على المستوى القومى توجه مادتها لآيناء بيكة محلية معينة » 
الاذاعة المحلية ان وجدت حملات موجهة من رجال الدين » والجمعيات 
والهيئات اأختاخفه فى العمل الاجتماعى ؛ وفروع الأحزاب المسياسية 
على الأمدستوى المحلى ٠‏ 

وه اط سيكرس التشدلة» اللوضة ووه بخاص سيان 
والمصالح الحكومية » والتجمعات السكانية على مستوىالقرية (أو أجزاء 
منها ( 0 وعلى مم ذو ى العائلة الدميرة فى المفاطق الناكية »» وتعتمد هذه 
الحملات أناسا على النقابات العمااية والروائط المهنية ورجال الدين 
وبعض القادة المتتورون فى هذه التجمعات ولك بالتنسيق مع المسكولين 
غى المضائع والمصالح الحكومية وبعض الغناصر القيادية ٠؟ء ‏ 

) د ( وعلى القق الفردى نتم اأحملات بمصورة رئائسية من 
خلال المتطوعين من طلاب الجامعات والمثقفين من أيبناء القرية أو الحى 
وأن ترتكز جهود المتطوعين على رنات التوت من الأميين ( عن طريق. 


ءاس 


:الطالبات والسيدات ,) ممن يصعب عليهم الالتحاق بصورة منتظمة 
بقصول مح الأمية مع عمل تدريب مكثف وسريع لهؤلاء المتطوعين مع 
امد ادهم بالكتب والآحوات التى تلزم التدريس + وصرف وار 
.مادية للمتطوعين ٠‏ 

ويصاحب ذلك تخصيص مكافآة للمعلم فى فصول محو الأآمية 
عن كل و مجتاز ينجاح امتحان محو الأمية ٠‏ 

هذا © وى يتطلب التنظيم العلمى لحملات وفصول محو الأمية عددا 

من الأمور اله » منها : 
اعداد الاعلامى المتخصص فى مجال محو الأمية ٠‏ ومع تنوع 

المجالات التى يجب أن يدرس نها هؤلاء المتخصصون » فان دوافسع 
البالغين الاميين للالتحاق بفصولمحو الامية تعد خىمقدمة هذه المجالات 

عمل دوراته تدريبية للعامنين فى ادارات تعليم الكبار والمعلمين 
بفصول محو الأمية ولبعض رجال الدين والمتطوعين فى الميدآن » على 
أن براعى خى هذه أاحورات الابتعاد عن أسلوببء المحاضرات التقليدية 
والتركيز على ورشى العمل وأسلوب النقاش والحوار والاستعانة 
بالوسائل التعليمية المختلفة ٠:‏ 


ثأنيا : توصدات ومنترحات تحطق ببرامج محو الأمية : 

(أ) أن يتسق محتوى برامج محو الأمية مع اعتمام ودواقم 
البالغين الامبين » بحيث يجد الدارس فى فصول محو الامية المادة 
التعليمية التى تقابل كلا من الدوافع الآتية » والتى كشف عنها البحث: 
الدافع الدينى » الداخم الخاص بمتابعة الأحداث » قراءة الجرائه 
والكجلات » للدوافم الخاصة ياءمل » ومعرفة الحقوق المالية + مع 
الاخذا فى الاعتبار تنوع البيئات الجغراخفية والاجتماعية + 
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(ب) تحقيق المزيد من التنوع فى كتب القراءة الحالية المستخدمة 
خى فصول تعليم الكبار من الأميين حيث لا يكاد يتضبح وجود فروق 
جوهرية بين هذه الكتب ء وبين الكتب المعمدة للأطفال فى المدارمر 
الابتداثية ٠‏ وهذا من أكبر الأخطاء انتى يمكن أن دقع خيها مخططر 
برامج محو الامية » وذلك أن هذه البرامج والكتب التى تجسدها يجب 
أن تقيد من الخبرات العديدة التى مر بها الدارس قبل الالتحاق بفصول 
امحو لاقي 
تالت : توصيات ومقترحات تتلطق بالكوادر والمطمين العاملين فى مجال 

تطيم الكيان : 

(1) انشاء شعب خاصة بكليات التربية لاعداد المعلمين والقادة 
المتخصصين فى مجال تعليم الكبار نخلريا وعمليا ٠‏ 

(ب) اعادة النظر فى برامج التدريب السريعة الحالية التى تعد 
للمتطوعين والعلمين القائمين بالتدريس فى برامج تعاليم الكبار » بعية 
تطويرها بما يقابل الحاجات الفعلية للدارسين ٠‏ 


أ*ده بوسف خثيل ديوسفا 


2ت 737 عن 


ا ززم مه 2 
للأستاذ الدكتور محمد عثمان نجاتي. 
الانسان فى هذه الحياة له وظيفة » خلقه الله تعالى من أجل. 
و ع « وهى عبادة إنله وعمارة الآرض طبقا منومج الخالق سسيحاته 
وتعالى وذلك عن طروق الدعوة الى الله على مصيرة والجهاد فى سبيله 4 
وقد أرسل الله تعالى الوسل لهداية الناس + 
وكان آخر الرسل محمدا و الذى أرسله الله رحمة للعالمين 
وأنزل عليه القرآن الكريم ليكون هداية للناس على امتداد انزمان 
والمكان وتكفل بحفظه حتى لا يحدثفيه تغبير ولا تسيل على الندو الذى. 
حدث للكتب السابقة ٠‏ 
وغى العصر الحاضر ظهر علم النفس الذى أخذ بيحث عن الحوافم 4 
أسبابها ونتائجها » والذى. أخذ يحلل الانسان وتصرفاته » ومن هنأ خقد 
أراد الأستاذ الدكتور محمد عثمان نجاتى وهو أستاذ متخصص فى علم. 
خألف هذا الكتاب : < دوافع السلوك فى القرآن » تنقسم دوافع السلوك. 
١‏ دوافع فسيولوجية : وهى الدوافع الفطرية التى توتدط 
بحاجات اليدن الوظيفية وهى حواقع أولية ٠‏ 
* نتكواخم تنسية : وهى الدوافع إلتى تكتسب بالتعلم فى أثناء 


اه اأتااى 
« أن لك ألا تجوع خيها ولا تعرى وأنك لا تظِماً فهها ولا تضحى » 
[ سورة طه » الآية : 414 + 1919 ] : ومنها دافع بقاء النوع ء وهو الذي 
يمثل الدافع الجنسى ودافج الأمومة ٠‏ 
ومن الدوافع الفسيولوجية : دافع التملك وهى التى قال فيهلا 
القرآن الكريم : « قبوسوس اليه الشيطان قال يا آدم هل أدلك على 
شحرة الخلد وملك لا بيلى » [! سورة طه , اللآية : 0181 ] ٠‏ 


ومنها دافع العدوان وهى التى بقول فيها القوآن الكريم : 
« يا أيها الذين آمنوا لا تتخذوا بطانة من حونكم لا بآلونكم خبالا ودوا 
ما. عنتم قد بدت البغضاء من أخواههم وما تخفى صدورهم أكبر» إسور 
آل عمران » الآية : ٠ ] 11١4‏ 

ومنها دافع التناغفس ولهى التى مقوك فيها القرآن الكريم م 
[ سابقوا الى مغفرة من ربكم وجنة عرضها كعرض السماء والأرض 
أعدت للذون آمتروا ماله ورسلة +٠‏ » [ سورة الحديد ء الآبية ا]ء 


ومنها داقع التدين وهى التى يقول فيها القرآن الكريم : < قاقم 
وجهك الدين حنيفا خطرة الله التى فطر الناس عليها ٠٠‏ » [ سورةالروم 
االآبة : ]اه 
وهناك دوافع لا شعورية وتظهر فى فلتات اللسان اعد 
يطالب المسامين بالسيطرة على الدواقع لا كبتها » وهو يطلب منهم أن 
بأكلوا مما فى الأرض حلالا طبيا ولا بيتبعوا خطوات الشيطان لأنه لهم 
عدو مبين » ويطالبهم بالاستعفاف عن طريق التكاح فان لم يجدوا 
ما يستطيعون أن يتزوجوا به فعليهم بالصوم خانه لهم واقاء » ونهى عن 
الخلوة بين الرجل وآاارآة وعن الدخولٍ بدونٍ اسككذان فى البيوت » 
2 
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كما نهى التفسر عن الهوى الذى: يتمثل فى م الانسان لأهوائكه 
وشهواته 4 قمار الحباة الدنيا الا متاع الغرور: واه سبحاته وتعالى وعكث 
المتقمن بجنات تجرى من تحتها الانهار خالدين فيها وأزواج مطهرة 
ورضّوان من لله ء* 

وانحراق الدامقع يجعله يسيطر على الانسان » ومن ذلك الانحراف 
الجنسى فى قوم لوط والحب الشديد للماك والاسراف فى العدوان وقفى 
الى تجنب الأخطار وانفعال الغضب يدفعه الى الدفاع عن النفس » 
قَى الؤمنين الذين اذا ذكر الله وجلت قلوبهم واذا تليت عليهم آياته 
زأدتهم ايمانا وهناك آنواعمن الخوف مثك الخوف من الموت والخوف من 
الفقر والخوف من المرض * 


والقرآن الكريم يعالج هذا كله ببيان أن الحياة الدنيا ما هى الا 
متاع الغرور. وأن الآخرة هى الدار الياقية » ويأن الله تعالى تكفل 
يالرزق لكل من على ظهر الأرض ٠‏ ش 
الحب : وهناك دافع حب الذات الذى يجعل الانسان يستكثر من 
الخير»وحب الناس الذى يطالب القرآن الكريم به المسلمين بآن يعتصموا 
يحيل الله جميعا ولا يتفرقئ! والحب الجنسى الذى طلب القر آن الكريم 
أن يكون للزوجبات » والحب الأبوى الذى يتمكل فى طلب توج ل 
عليه الصلاة وأسلام ‏ من ابنه أن يركب معه فى السفيتة لينجو من 
الغرق وحين رفض الاين لأنه صعد الى الجبك الذى ظن أن سينقذه من 
الغرق : نادى نوح ربه » وقاك له : رب أن ابغى من أهلى : فقال له رب 
آلعزة : أنه ليس من أهلك انه عمك غير صالح » وطلب منه آلا يسأله 1 
شيئًا فى ذلك * 
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وهناك حب الله تعالى الذى يقول فيه القرآن الكريم : < قل ان 
كنتم تحبون الله فاتبعونى يحببكم الله ويغفر لكم ذنويكم » [ سورة 
آل عمرأن » الآبة * في 0 

الفرح : شعور الانسان بانفعال الفرح والسرور اذا نال ما بتمناه 
وهو يتوقف على أهداف الانسان فى الحياة وهناك من يفرح بالحياة 

الكره : ويظهر فى الشعور بعدم الاستحسان وعدم التقبل وقد 
بين القرآن :الكريم أن يكرهون زوجاتهم أن ذلك قد يكون فيه خير كثبر 
وبين للمسلمين الذين يكرهون القتال أنه عسى أن يكون فيه الخير لهم ٠‏ 

االغيرة ّ وتحدث اذا شعر الشخص بأن محنبوبة قد نوجه انشتاهه 
الى شخص آخر وقد تحدث بين الاخوة كما حدث بين أخوة بوسف ٠‏ 

الحسد: : والحسد تمنى زوال نعمة الغير والعمل على زوالها ومن 
.ذلك غيرة ابن آدم الذى لم يتقبل الله قريانه » خقال له : لاقتلنك ثم 
قتله يعد ذلك » وكذلك ما حدث من أخوة يوسف من القائه خى الجب 
وذمابهم الى أبيهم يدم كذب حيث قالوا ته : رر لقد أكله الذكبه وما أنت 
بمؤمن انا ولو كنا صادقين » + 

الحزن : ويحدث اذا فقد الانسان شخصا عزيزا عليه أو شيئًا 
ذا قيمة أو حلت به كارثة أو فشك فى تحقيق أمر هام وقى ذلك يقوك 
ألله تعالىعن موسى : (فرددناه الى أمه كى تقر: عينها ولا تحزن» [سورة 
القصصس الآية ١ ١:‏ 5 

الندم : حالة انفعالية تنشا عن شعور بالذنب ولوم النفس على 
.شعله ومن ذلك ادن آدم الذى قتل أخاه ولم بعراف ماذا مفعل بحئته 


0 

قترسل الله له غرابا ببين له كيف يفعل ذلك خقال : « يا ودلتا أعجزت أن. 
أكون مثل هذا الغراب خآوارئ: سوأة أخى فاصيح من النادمين » ٠‏ 

والحياء : ركب من الخجل والخوف ويدقع الانسان الى تجتبء 
الأغمال القبيحة ومن ذلك قصة ابخة شعيب مع موسى اذ جاعته تمشى. 
على استحياء وقالت له : « ان أبى يدءوك ليجزيك أجر ما سقيت لنا »». 

والزهو : وهو الاعجاب بالنفس والغرور والتعاظم والكبرياء وهؤ 
يؤدى الى التعالى وممثل هذلا قول الله تعالى فى المنافقين : ا واذ! قيل. 
لهم تعالوا يستغفر لكم رسول ابه لووا| رؤوسهم ورأبتهم يصدون وهم. 
مستكيرون » [ سورة المنافقون » الآبة : ٠ ] ٠‏ 
الكريم فى قوله : « واذا بشر آحدهم بما ضرب للرحمن مثلا ظل وجهه 
مسودا وهو كظيم » [ سورة الزخرف » الآبة 8 7 ]| ء وغى حالة الغرح 
الصدر » وفى حالة الخزى والشعور بالذنب والئدم بيدو الانسان ذليلا 
مطاطىء الرأس منكمش الجسم ,وفى حالة الخوف يبدو الخائف منتصب. 
شعر الرأس ء وفى أثناء الانفعال تتعطل عملية التفكير في الانسان ٠‏ 
الشخصية فى القرآن الكريم : 

الشخصية هى التنظيم الدينامى فى الفريد للأجهزة الجسميةه 
والنفسيه التى تحدد طابعه الفريد فى توافقه مع بيقته »؛ والعواامل التي 
تحدد شخصية الانسان بيولوجية واجتماعية وثقافيه » والانسان يتكون. 
من مادة وروح وقد وردت الروح فى القرآن الكريم بعدة معان ومئها 
قوله تعالى : < خاذا سويته ونفخت فيه من روحى فقعوا له ساجدين > 
[سورة ص » الآية : الا]ا٠‏ ش 


بكاوت 

تعنى : « روح منه تعالى مكون بها استعداد 'الانسان لمعالى 
#لصخات وموالاة الحق » وهو عنصر علوئ يتضمن استعداد الانسان 
المتحقيق معالى الأمور وأقدس الصنات » خهو الذى يؤهله الارتفاع فوق 
.مستوى الحوزان ويقرر له أهدافه وغايته العليا فى الحياة ورسسم له 
ختطوط منهاجه وتضيف الى بشريته التزوع الى مصدر القيم والتعارف 
التى تجعل له حقيقة الانسان ٠‏ 

الصراع النقسى : يكون بين الجانب المادى والجانب الروجى 
والانسان الذى يستطيع أن يوقق بين الجانبين هو الذى يكور بالسعادة 
فى الدارين وقد طلب الله تعالى من نبيه أن يذكر الناس فعسى أن تتفع 
الذكرى وطلب من المسلمين آلا تلهيهم آموالهم ولا أولالدهم عن ذكر الله 
. وعوامل حل الصراع تكون فى انعقل واحرية الارادة والاختيار 
والمسكولية ٠‏ 

وحينما يبلغ الانسان مرتبة أعلى من الكمال الانسانى خان ضميره 
بدأ فى الاستبقاظ فد تنكر ضعف اراداته وانقياده لأهوائه وشهواته٠‏ 

واذا حقق التوازن التام بين مطالبه الروحية ومطالبه الجسمية 
فانه يصل الى مرتبة ؟على من مرتبة الكمال الانسائى وحونئة ينطبق 
عليه قول الله تعالى : « يا أمتها النفس المطمكنة ارجعى الى ربك راضية 
.مرضية خفادخلى فى عبادى واادخلى جنتى » [ سورة الفجر » الآية : 
بعادء” | ء 

والااكيية النسعونة نف القن يفوا رن كين الخو لازت القن 
تيع فيها حاجات البدن وحاجاته الروح وقد بينت سورة البقرة فى 
أولها أنماط الشخصية ذوضحت صفات المؤمنين فى أريع آياته وصفات 
الكافرين فى آئتين وصفات المثاغقين فى ثلاث عشرة آية ٠١‏ 

وصفات اللمؤمئينَ وصفات الكافرين وصفات المنافقين تظهر: فى 
العقيدة والعبادات والأخلاق والعلاقات العامة والملم ٠‏ 


ه54 


الحيل العقلية : وقد أشسار الكرآن الكريم الى حيل المنافقين والمتى. 
تلهر فى * 

١‏ الاسقاط : وهو حيئة عقلية يقوم بها الفرد باس قاط حيلته 
النفسية ودوافعه وعيوبه على غيره فيدركها خيهم بدلا من أن يدركها غئن 
نفسه وفى ذلك بقول الله تعالى : « واذا رأيتهم تعجبكا أجسامهم واد 
يقولوا تسمع لقولهم كآنهم خشب مسندة يحسبون كل صيحة عليهم هم 
العدو فاحذرهم قاتلهم أبله أنى بؤفكون » 1 سورة المنافقون » الآمة 2 

؟ ل التبرير : وهو حيلة عقلية دفاعية يحاول بها الانسان قبريى 
توافعه وانطالة عي القرولة أن حفطها #تسه| تكد مكبو أرقن ذلك 
يقول الله تعالى : « واذا قيله لهم لا تفسدوا فى الأرض قالوا اتما نحن, 
مصلحون آلا انهم هم المفسدون ولكن لا يشعرون » [ سورة اليقرة ٠»‏ 
الآية : 315-1١‏ ]اء 

تكوين رد الفعل : وهو حيلة عقلية دفاعية يتخ فيها الفرد 
سلوكا يكون مضادا لسلوك آخر يريد اخفاءه وفى ذلك يقول الله تعالئ: 
« ومن الناس من يعجيك قوله فى الحياة الدنيا ويشهد الله على ما خى, 
قلبه وهو أأد الخصام واذا تولى سعى فى الأرض ليفسد فيها ويولك 
الحرث والكشسل والله لاا يحب الفساد » [ سورة البقرة »ء الآية + 
4 د ه١٠‏ ] 8 
الفروق الثردية : 

وترجع الفروق الفردية بين الناس الى العوامل الوراثية والعوامل. 
ألبيثية ؛ وتوجد خروق بين الناس فى العلم والحكمة الى جانب اختلاف 
فى الاستعدادات والقدرات البدنية والعقئية والتى تؤدى الى اختلاف: 
قدراتهم على العمل والكسب وتحصول العلم وتحرى العقل والمدل + 
والله سيحانه وتعالى يقول : « لا مكلف الله نفسا الا وسعها » ٠‏ 
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نمو الانسان فى القرآن الكريم : وقد ذكر القرآن الكريم نمو 
لالانسان قبل الميلاد ونموه بعد المبلاد » وما يحدث له عند تقدم العمر 
قى الاضطراب السلوكى والعقلى وضعف الذاكرة وعدم القدرة على 
التركيز الذهنى والخلط بين الماضى والحاضر والحقبقة والخبالك « 

العلاج النقسى فى القرآن الكريم : ويبين القركن الكريم أن 
أللصحة النفسية تكون فى القران الكريم والعلاج النضى أيضا يكون 
فى القرآن الكريم لآن القفرآن الكريم يهدى للتى هى أقوم وبيشر 
المؤمنين الذين يعملون الصالحات آن لهم آجرا كبير! » والايمان بالله 
تعانى فيه قوة خارقة تمد الانسان المتدين بطاقة روحية هائلة تعينه على 
تحمل مشقات الحياة وتجنبيه القلق » يقول « جيمس » عالم النفس 
الأمريكى : « الايمان من القوى التى لابد من قوافرها لمعاونة المرء على 
العيشس » + والقرآن الكريم يقوك : < الذين آمنوا وتطمئن قلويهم يذكر 
الله ألا يذكر الله تطمتّن القلوب » [ سورة الرعد » الآية : 8؟ [ » والمؤهن 
الصادق الايمان لا يخاف الموت لأنه يعلم أنه فى الحياة كعابر سبيل 
ولا يخاف من مصاتب الدهر ولا يجتر أحزانه ولا بحس بالقلق من 
النوب الأنه يتعرض بسوولة للاغراءات » واذ: آأخطا تذكر خطاء 
ولستغفر ربه لان من يعمل سوءا أو يظلم نفسه ثم يستغفر الله فائه 
صسيجد الله غفورا رحيمانوللشعائر الاسلامية دورها الواضح فى الصحة 
للنقسية للانسان ولذلك فانها تعد آركان الاسلام المتى اذا آداها اأسلم 
آداء كاملا فانه يصبح فى صحة نفسية عالية وبذلك يتمكن من آدا»ه 
وسالته قى ده الحيأة + 


اتير سلمري لف الوسك 
عل ىاكماهات طلا بكليت التررمينم 
نحو قاعلية استغدام الكمبيوتر 
فى تدريس الرياضيات 
دكتوروة / سميحة محمد فتحى 
كلية التربية بكقر التديع 
ان أهمية استخدام الكمبيوتر فى تعليم وتعلم الرياضيات تبدو 
واضحة من خلال استخدامه كمساعد تعنيمى » قالمتعلم فى هذه الحالة 
مكون نشطا وبتحرك تيعا تلخطوة الذاتى ووخقا لحاجاته وقدراته 
الخاصة : هذا بالاضافة الى اثارة دافعيته » كما أن الكهبيوتر: يقدم 
تعزيزا منظما وقويا وهذا بالضرورة يؤدى الى فعالية المتعلم تيعا 
لنظريات التعلم ٠‏ وبذلك يؤكد (: و4« ) 123102 أن أستخدام 
الكمبيوتر يقدم أكثر الحلول العملية لتفرود التعلم الذى طالما 
عجزت المدارس عن تحقيقه نظرا للأعداد الكبيرة من 'التلاميذ » ويذلك 
يتمكن المعسام من تقديم برامج متنوعة تتتاسب وحاجات وتدرات كل 
تلممذء ْ 


ولن يقتصر اسستخدام الكمبيوتر فى تقريد التعلم فحسب » ان 
قيمته الحقيقية تكمن فى استخد أمدكاداة للدرمجة ؛ حيث يمن استخدام 
الكمبيوتر بوسيلة لتقوية مهارة حل المشكلات , فعملية اليرمجة ليست 
الا عماية حلالمشكلات نظرا لأنها تدتاج الى انشاء خطط واستراتيجيات 
وشيم دقدق للمشكلة الأمراد برمجتها ٠‏ ويذلك خان التاميذ الذى عقوم 
يكتاية البرنامج يعلم الكمببوتر كيف يذكر وهذا بالتالى يدفعه الى دحاواة 
كيف يفكر هو نفسه وبذلك ذهو يمر بخيرة ذات قيمة تربوية كبيرة 
(55*)ء 

واذا كان الكمبيوتر سو بحل مشكلة فعالية المتعلم فانه مسوقة 


يفك 'اكعلم أثثز خمالية ' كينلا ؛ كاست عه م الوص محوف تهدة 
اكد من أعباء 5 3 كن اجراء 0 وتتسحير الدرجاتا 
0 ل وحلها 4 تمي بوهم و واشيات 0 
مما يجعله بالضرورة أكثر معالية ىو 

وقد أشارت نتائج العمحديد من الأبحاث الى فاعلية انستخدام 
(عدءءس ) لعتعرعللتهة1طم8 الى وجود تحسن فى اتجاهات 
التلاميذ الذين استخدموا الكمبيوتر فى برمجة تمارين الجبر نحى 
الرياضيات ٠‏ كما أنه توجد علاقة قوية بون اتجاهات طلاب الرحلة 
الثانوية نحو استخدام الكمبيوتر فى مذميج رماضيات المرحلة الثانوية 
واتجاهاتهم نحو الرياضيات وتحصيلهم فيها ( ٠ ) 407 2» ١‏ 

00 التاتية قد 0 ليما ) هع ؟ ١٠‏ 1 5 2 ا 

تعليمى : 
ما قورن بالطريقة التقليدية قى التدريس مما يجعله أكثر خاعلية ٠‏ 

تانق استخدام ألأكمديوتر يحسن من اتجاهات التلاميذ نحو 
أستخد امه فى الإواقف التعليمية »؛ بالاضافة الى زمادة د أفعيتهم ٠‏ 

استخدام الكمبووتر فى التدريب وا أمارسة والتعلم العلاجى 
ذو خائدة كديرة خاصة بالئسية لنتلاميذ بحلىء التعلم ٠‏ 

سافى عدد كثير من االأبحاث الت أجرئدت أظطهرت مدمو ع التلامدة 
الذين يستخدهونه مستوى تحصيل أفضل من هؤلاء الؤين لا يستخدمونه 


ولهمذا خان استخدام الكمبيوتر فى التدريس وبالاخّص تدريس 


- لون - 

لأرياضيات يلقى تأبيد! كبيرا مق جانب خيراء التربية ج ولكنه لِن يلقيج 
هذا التأبيد من جانيه الكثير من المدرسين ء وبالأخص مدرتئج 
الرياضهات به فق أقبحانا ) بع تيا ل مم ( 617737 عه 112201 
ملى وجود نسبة كبيرة من المدرسين الذين يظهرون ذوعا من الخوقف 
والقلق تجاه الكمبيوتر ويظهر في شكل اتجاه سالب نحوه والذى يظهن 
2 صور متعددة مثها ذ 

2 الاحجام عن الاشترإك خى آى مناقشات تدور حول الكمبيوتر 

المعارضة الشديدة نأى محاولة لادخال الجهاز فى المدارس 

أفعال وتصرفات عدوانية يغرض تحطيم الجهاز وافساده ٠‏ 

هذ! ويوجد تفاوت بين المدرسين من تاحية معارضتهم لاستخدام 
الكمييوتر فى التدريس » فمدرسو الرياضبات من أشد المعارضين 
لإستخدامه نظرا لاعتقادهم أن الكمبووتر ليس الا أحد اللعب المدرسية 
التى قد تصرف التلاميذ عن تعلم الرياضيات ( ١94 ١7 » ١‏ ) م 
ولذلك يرى ١" ,1١(‏ ( ضناع2:2 © دعطانة أن التحدى الحقيقى الذى 
يواجهه التربويون هو فى كيفية أقناع المدرسين باستخدام الكمبيوتر 
ولبس فى الاأسراع يادخاله فى المدارس » ولذلك غان نجاح الكمبيوتر 
يتوققف ويدرجة كبيرة على مدى تأبيد المدرس له ( ١865‏ ) * ويعتقد 
(*«ء»٠*‏ ) #سعدصع001 أن تغبير اتجاهات غاابية المدرسين. 
لبن يتأتى الا عن طريق تزويدهم بالمعلومات عن آهمية الكمبووتر وخاعليته 
ين العطية التعليمية ٠‏ 

ولما كانت أهمية استخدام الكمبيوتر فى تدريس الرياضيات 
يدو واضحة من إخلال استخدامه فى برمجة المشكلات الرياضية وحلها » 
وزتحتى يشعر مدرسو الرياضيات: يهذه القيمة ء يجب أن يتعلم لغة من 
لمات البرمجة مما يمكنه من التعاملة مع الكمبيوتر وهذا قد يؤثر بدوره 
لي اتجاهه دحو الكمبيوتر واتقدآمه فى تدريس الرياضيات ٠‏ 


7ق 


هذا البحث يهدف الى معرفة أشن تدريس وحدة من اليرمجة يلمة 
.البيسك اطلاب كلية التربية على اتجاهاتهم نحو فاعلية استخدام 
الكسيوتر فى تدريس الرياضيات م | 
أسكلة ألبحت : 
يعد هذا البحث محاولة للاجاية على القسئلة الآتية : 

هل يئر تدريس بوحدة البرمجة يلغة البيسك على اتجاهاته 
طلاب كلية التربية نحو خاعلية استخدام الكمبروش فى تدريسع 
الرياضيات ؟ ش 

هل تختلف. اتجاهات الطالياته عن اتجاهات الطئية نحو قاعلية 
استخدام الكمبيوتر فى كدريدى الرياضيات ؟ 

ويشىء آكثر تفصيلا : 

١‏ هل يؤثر تدريس وحدة البرمجة بلغة البيسك على اتجاهات. 
طلاب كليه التربية نحو فاعلية استخدام الكمبيوتر للتلميذ فى تحريس 
الرياضيات ؟ 

؟ ‏ هل يئر تدريس وحدة البرمجة بلعة البيسك عن اتجاهات: 
طلاب كلية التربيه نحو ناعلية استخدام التمبووتر التنميذ غى تدريس 
الرياضيات ؟ 

 «‏ هل تختلف اتجاهات الطائيات عن اتجاحات الطلية نحي 
فاطية استخدام الكدبيوتر للتلميذ غى تدريس الرياضيات ؟ 

هل تختلف أتجاهات الطاليات عن اتجاهات انطلية نحو فاعلية 
إستخدام الكمبروتر المدرس فى تدريس الرياضيات ؟ ْ 

ه ‏ هل توجد علاقة بون الاتجاه نحو فاعلية استخدام الكمبيوتن 
والاتجاه نحو فاعلية استخدامه المدرس فى تدريس الرياضيات ؟ 
قروض [ألبحث : « الفروض [لصنرية » : ٠‏ ش 

١‏ لا يوجد فرق ذى دلالة أاحصائية بين متوسطى درجاتع 


لعي 2 اكع 

'ألطلاب الذين درسوا وحدة البرمجة ينغة البيسك ولهؤلاء الذين 
لم يحرسوها فى الاتجاه نحو فاعلية استخدام الكمبيوتي للتلميذ خى 
تدريس الرياضبات ٠‏ 

؟ لا يوجد خرق ذو دلالة احصائية بين متوسطىدرجات الطلانع 
الذين درسوا وحدة البرمجة بلغة البيبك والذين لم يدرسوها فى 
الاتجاه نحو فاعلية استخدام الكمبيوتر للمدرس فى تدريس, 
الرياضيات ٠‏ 

+ لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين متوس طى حرجات 
الطلية والطالبات فى الاتجاه نحو خاعلية استخدام الكمبيوتر للتلميذ غى 
تدريس الرياضيات ٠‏ 

؛ - لا ووجد فرق ذو دلالة احصائية بين متوسطى درجات 
الطلبة والطالبات خى الاتجاه نحو فاعلية اس تخدام الكمبيوتر للمدرس 
خى تدريس ألرياضيات ٠‏ 

ه ‏ لا توجد علاقة ذات دلالة احصائية بين الاأتجاه نحو فاعلمة 
استخدام الكمبووتر التلميذ وفاعليته للمدرس فى تدريس الرياضيات ٠‏ 

لحأت البحث ١:‏ 

الإتجأه نحو فأعلية استخدآم الكمبيوش فى تدريس أأرياضيات 
يعرف بيأنه مححلة استجابات الطالية الانفعمالية نحو الكمبيوتر خى 
تدريس الرياضيات ويقاس بالدرجات التى يحصل عليها وفقا للمقياس 


وبتكون المقياس من مقياسين فرعبين هما : 

الاتجاه نحو فاعلية استخدام الكمبووتر التاميذ فى تدريس 
الرياضيات ٠‏ 

الاتجاه نحو فاعلية استخدام الكمبيوتر للمدرس فى تدريس: 
'الرياضيات ٠‏ 


قي ل 

كفدود البجحبت :. ' 

طبق هذا البحث على طلبة وطاليات السنة الثالثة والرابعة بكليية 
التربية يعفر الشيخ ٠‏ 
عينةالبهتكتتم: 

تنونت عينة البحث من طلبةٍ وطالباتِ الفرقة الثبالثة والرابعة 
يقسم الرياضيات بكلية التربية بكفر الشيخ ء وبعد استيعاد جميع الطلية 
الحاأسب الالمى » كذنك هؤلاء الطلاب الذون لم يجبيوا على جميسعم 
فقراته المقياس » سواء فى المرة الأولى أو المرة الثانية لتطبيقه » وصله 
عدت أفراد العينة ألى ( ١١5‏ ) طاليا وطالية كما هو موضح خىجدول(١)‏ 

صدول 1١‏ ( « عينة اليٍهت » 


العينة البنات البنين - المجموع | 


السنة الثالثة 16 5 3 
السنة الرابعة ١‏ 2 إن 
المجموع * 0 لل 


وقد تم اختبار طلاب الفرقة الرابعة لتكون أفراد المجموعة 
التجريبية وطلاب الفرقة الثالثة لتكون أغراد المجموعة الضابط وذلك 
بطروقة عشوائية ٠‏ والمجموعتان متكافكتان من حيث الخلفية السايقة. 
بعلوم الحاسب الآلى ٠‏ 
أدوات البحتث : 
قامت الباحثة باعداد مقياس اتجاه ندو فاعلية استخدام الكمبيوتز 
فئ تدريس الرياضيات » كما أعدت وحدة للبرمجة بلغة البيسك ٠‏ 
مقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر: خىتدريس الرياضيات» 
. تكون المقياس من مقياسيق فرعيين : )١(‏ الاتجاه نحو فاعلية : 


م ا - 
استخدام الكمبيوترء للتلميذ » (؟) والاتجاه نحو فاطيبة استخدام 
الكمبيوتر للمدرس فى تدريس الرياضيات ٠‏ وفيما يلى الخطوات التى 
أتبعت خى اعداد المقباسين : ل 
١‏ كتابة العباراته 
؟ ‏ تحليل البيانات واختبار العبارات الممثلة للقياسين ٠‏ 
)١(‏ كتابة الجارات : 

كتيت عباررات المقياسين سعد الاطلاع على الكقامات عن اأستخدام 
الكمبيوتر فى التدريس وفاعليته لكل من المدرس وااتلميذ » كما آنه طلب 
من آفراد العينة كتابة عبارات تمثل اتجاهاتهم نحو استخدام الكمبيوتر 
.فى تدريس الرياضيات ٠‏ 

كتيت أريع عشرة عبارة تمثل الاتجاه نحو فاعلية استخدام الكمبيوتر 
للمدرس فى تدريس الرياضيات » وكذلك أربع عشرة عبارة أخرى تمثل 
الاتجاه نحو فاعلية استخدامه للتلميذ خى تدريس الرياضيات +: وقد 
صيغ نصف العيارات صياغة موجبة والنصف الآخر صياغة سالية ٠‏ 
معايم لكتابة العبارات : 

عند كتاية العبارات روعى أن تعكس مفهوم الاتجاه وخصائصه 
وكذلك خصائص المقياس » وبذلك الترمت الباحثة بالمعايير التى حددها 
(اء1 كا ) 1801216 لكتابة العبارات وهى كما يلى : 

١‏ تجنب كتابة العبارات التى تمثل حقائق وكتابية عيارات 
اتجاهية ( انفعالية ) ويمكن كتابة هذه العبارات باستخدام أفعال مثلم <: 
أحب » أكره » أخاف , استمتع ..٠‏ وهكذا ٠‏ 

؟ ‏ تجنب كتابة العبارات التى يوافق عليها الجميع أو التى لا 
يوافق عليها أحد ٠‏ هذه العباراته تكون أما سلبية جدا أو ايجابية جدا + 
قطى مسييل المثال العبارة :.« جميم المدرسين يعارضون] استخدام 
الكميوتو فى التدريس » ٠‏ سلبية جد! » 


د لا - 

م تجنب كتابة العبارات التى يمكن تفسيرها بأكثر من طريقة + 
ذلك لأن كتابة عبارات يهذه الصورة يعطى مقياسا لا تتوافر فيه صفة 
التجانس » بمعنى أن للقياس أكثر من اتجاه » وهذا يعنى أن تتساوى 
الدرجات للعيارة الواحدة لا يعنى تساوى الاتجاه ٠‏ وكمثال لذلك 
العباره : « أعتقد أن الكمبيوتر ذو فاعلية بالنسسية للمدرس ولكته لا 
يؤدى! الى تعلم آفضل التلاميذ ه « احتواء هذه العبارة على جزأين 
غير متجانسين يؤدى الى أن غالبية استجابة أفراد العينة » لا غير 
متاكد .هما يمل العيارة قي هميزة :أي ع اأتجاهية + 

غ ‏ تجنب. كتابة عبارات تمثل اتجاها آخر غير الاتجاه المراد 
قياسه ٠‏ فعلى سبدل المثال العبارة : « الطريقة التقليدية فى تدريس 
المفاهيم الرياضية أفضل من الطريقة الحديثة باستخدام الكمبيوتر » ٠‏ 
فى هذه العبارة كلمة « الطريقة التقليدية » تجعل العبارة تمثل اتجاهين» 
اتجاه نحو الطريقة التقليدية » واتجاه نحو الطريقة الحديثة باستخدام 
العمدوقر #دوفذا ,بقدق الى قاين لهأر مق مفنع وبالكسالن فير 
.متجائس ٠‏ 

ه ‏ كتاية الغباراث فى الزمن الخاضر ٠‏ 

4 سدكابة الساراك بعك تكون نسيطة وو افتنقة ‏ 

كتابة عبارات قصيرة ولا تحتوي أكثر من "١‏ كلمة ٠‏ 

ه - كل عبارة يجب آن تشتمك على فكرة واحدة فقط ٠‏ 

عند كتابة العبارات يجب تجنب الكلمات مثشك : جميع + 
داكما + غالبا لانها تضقى على العبارة شلىء من: العموض «* 

٠ الكلمات مثل فقط : تقرييا » يجب تجنبها بقدر: الامكان‎ ٠١ 

١١‏ ع بقدر الامكان يجب أع تكون العبارات المكونة للمتياس فى 
صورة جمل بسيطة ٠‏ ش ش 

1 الابتعاد ص اسيتخدام الكلمات التى تمدو صعبة البحث 1 


ل 
الابتعاد عن استخدام نفى النفي فى عبارات المقياس ٠‏ 

4 م يجب كتاية عيارات تغط المدى الانفعالى للمقيساس, 
) آأوافئق جدا ٠٠٠٠‏ لا أوافق أبدا ) ٠‏ 

(0) تحليل البيانات واختبار العبارات المثلة للمقياسين :| 

لاختيار العيارات التى تمثئل الاتجاه المراد قياسه » وزع 
المقياسان على عينة مماثلة تماما لعينة اليبحث عدددهم ( ٠ه‏ ) طاليا وطالية 
يالفرقة الثالثة وطلب منهم التعبير عن رأيهم يصراحة من خلال المقياس 
ذى الخمس نقاط ٠‏ وتم تصحيح العبارات على النحو التالى *. 

أوافق جحدا أوافق غير متأكد لا أوافق لا أبوافق أيدا 
العبارة الموجهة : ه«درجات 6درجاته *درجات درجتان درجة واحدة. 
العيارة السالية : درجة واحدة درجتان #درجات 4درجات, ودرجات 
اختيار العبارات التي تمثل الاتجاه : 

إن الخلضية انع يتعرد يها مفموم :و الاتجناء © والشن شير عن 
اميا هيم الآخرى هى صفته الانفعالية أى ميل الفرد. لتأبيد ) موافقة / 
أو عدم تأبيد ( معارضة ) للشىء المراد قياس الاتجاه نحوه ٠‏ وقد يكون 
اتجاه الفرد قويا أو معتدلاا أى يختلفه الاتجاه من فرد ألى آخر باختلاف 
شدته وقد مثلت هذه الشندة الانفعالية باستخدام المقياس ذى الخمس 
نقاط وبذلك تكون شدة الاتجاه هى موضعه على اليمين أوا اليسار من 
االنقطة المحايدة :( غير متأكد ) وحتى تعكس كل عبارة من العبارات هذه 
للخاصية يجب أن تتوفر خيها الشروط الآتية ( 1 6م ) : 

١‏ - توزيع البيانات لكل آفراد العينة بالنسبة لكل عبارة من 
ارات اللقياس يجب انيت رعى الإتجاهين ( اللبالب ).ى ( الرجب 4 
القياس ليكرت » وأن تكون نسبة الاستجابات فى النقطة الوسعطة 
غير متأكد » قليل ٠‏ هذا الشرط يتطلب أن يكون متوسط درجاتٍ ل 
ضارة يتراوج بين (. مر؟. ب هدر ) والانجراف. المعييارى يتراوح بين. 


 ٌءهةهة-‎ 

[1هرا ) ونسية الاستجابات فى النقطة المحايدة 55 //إعلى الاكثر .٠‏ 

دده وو العبارة مميزة » الأ أنه بالنسبة للجاره اأوعيية 
الافراد ذوو الكماقات السالية والعكس صحيح الشحة للمار 7 
السانبة ٠‏ ولاختيار العبارات المميزة » يجب ايجاد قيم معاملات الارتباط 
من خرجات عل عتارة: و الدرحات الكلية المقياين + :وبالقيتبة العضارة 
المميزة يجب أن يكون معامل الارتباط موجبا وقيمته ( *#رء ) على الاقل 

وقد تم حساب المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى ونسسية 
الأتعدانات فى النقطة الوشفطة العمل غتارة من اسار اث ناسين + 
وكذلك قيم معاملات الارتباط بين درجات كل عبارة والدرجات الكنهية 
للمقياس لكل من المقياسين » وقد حققت ( ٠١‏ ) عبارات لكل مقياس 
الشرملين السابقين ( ملحق (1)) / ملحق (5) ) ٠‏ 
حساب معامادت ألثبات والصدق الذاتى » ومعاملات التجانس 
للمقياسين: : 

تم حساب قيم معاملات الثبات ( معامل ألفا للثبات ) وقيم معاملات 

الصدق الذاتى » وتذلك نيم معاملات التجانس ( م م نكل مقعماس 


سهد سسا 
مقبياس اللاتجام معامل الذبيات مدبامل الصدق معامل التجانس 
الثباتى 

| الاتحاه نحو قاعلية استخدام كامر. كورء٠‏ /امر ٠‏ 
الكمبيوتر للتلميف قى تدريس 
الرياضيات ٠‏ 

ب الاتنجاه نحو قاعلية استخدام حبار ٠‏ /اقبر * كار 
الكمبيوكر للمدرس قى تدريس 
الرياضسات ٠‏ 


وعنذه القيم تدل على ثبات » وصدق وتجانس القياسين ٠‏ 
(م-4»5 


-60 
.| ال وحدة اليرمجة يلغة البييسك * 
داف الوحدة : 3 
* أن يتمكن الطالب من رسم خرائط التدفق لبعض المشكلاتا 
اللرياضية ٠‏ 
* آن يتمكن الطائب من كتاية برنأمج بلغة البيسك مستخدما : 
التعليمات الخاصة بادخال واآخر اج البيانات ٠‏ ش 
تكسن عءاً519 الاوكتان ل اأتاوططا) 
التعليمات الخاصة بتحويل مسار تنفيذ اليرنامج ٠‏ 
لطع ع5 [معاطامن) ) 


- 


تكرار جزء من البرناممج أكثر: من مرة 2 (كهذومم ]) 

أجزاء البرنامج المتداخلة ٠‏ (28أممممآ 1عنوعء131) 

الإرامج المساعدة ٠‏ (51110111265) 

* أن بتمكن الطالب من كتاية برتامج بلغة البيسك لبعض امشكلات 
552 


محتوق الوحطدة : 
اشةملت الوحدة على الفصول الآتية من كناب 853-27 ع استصنوء85” 

00 

الغحصل الأول : مقدمة للغة التيسك ٠‏ 

الفصل الثانى : العمليات الحسايبية ٠‏ 

الفصل الثالث : التعليمات الخاصة مادخال واخراج البيانات 
وخرائط التدفق ٠‏ 

الفصل الرايع : التعلدما ت الخاصة بتحويلٍ مسار تتفيذ البرناميح 
( تعليمات التحكم ٠)‏ 1 

القحصل الخامس : الت ا الكاتونات الحلزونات اللتداخلة 

الفحصل السايعم : 0 ليرنامج ‏ البرامج المساعدة ٠‏ . 
طريقة تدريس الوحدة : 

قامت »الباحثة بتدريس وحدة البرمجة متبعة طريقة المحاظرة 


ذه 

جو الناقشضة + وفى نهاية المحاضرة » مكننه الطللاب يكتابة برامج بلغة 
البيسك نحل بعض المشكلات الرياضية المتضمنة فى مناهج الزياضيات 
لملمرحلة الاعدادية واالثانوية » على أن يناقش خى المحاضرة التألية * وفى 
بدأية المحاضرة يقوم آحد الطلاب يكتابة البرنامج على السبورة حيث 
تتم مناقنسته وتصحيح خطواته مع بقية الطلاب ٠‏ بعد الانتهاء من 
.تدرمس الوحدة طليت الباحثة من جميع طلابه المجموعة التجروبية بكتابة 
خلاثة برامج وتم تصحيحها وارجاعها نهم ٠‏ 

الأسلوب ب الاحصائى المستخدم لتحليل البيانات : 

ب أستخدم فى هذا البسحث اختيبار 9ت للمكنيناتث التهوة 

(51ع] 1 10 عن :م1 111) ) > ادك ( لحساب 

.دلائة الفروق بين المتوسطات ٠‏ 

كما استخدم معام الارتباط لايجاد العلاقة بين المتغيرات ٠‏ 
أجراءات البحت : 

قامت الماحثة 00 التالية : 
| - تدريس موضوع ١‏ الكمبيوتر وتدريس الرياضيات » : 

قامت الياحثة بتدريس جميع طلاب السنة الثالثة والرايعة قمسم 
الرياضيات الموضوع حجزء من مقرر مادة طرق التدريس » وقد اشتمل 
على كدفية استخدام الدتمبيوت رغى تدريس الرياضيات وأحميته غى 
تعاميا » ومناةدشه ننتاقتج بعض الابحاث عن فاعليته فى تدريسها + وبعد 
الانتهاء من تنريس هذا الجزء طليت الماحثة من الطلاب كتابة عبارات 
تعمر من اتجاهاتهم نحصو أستذدام الكمبيوتر فى تدريس الرياضد ت 
وذلك الاستعانة مهأ عند تصمورم لد يأس ٠‏ 
0 س تتصسميم مقياس الاتجاه نحو ثاعلية الكمبيوتر فى تدريس 
الرياض.ات : 

قامت الباحثة باجراءات تصميم الأقيأس من اختبار العممار آت " 
الأمثلة ثامقيا. س ء وحسبه معاملات الصدو ق » والتجانس »ء والثبات » وقد. 


جح 0ه 
تكون المقياس من مقياسين فرعيين ( الاتجاه نحصو فاعلية استخدام, 
الكمنوتر لأمدارس فى تدريس الرياضيست والاتجاه تحتو فاتليةه- 
استخدام التمبيوتر للنلميذ فى تدريس الرياضيات ) ٠‏ 
اعدأد وحدة اسبرمجة : 

قامت الماحثة دبتحديد موضوغات اأوحدة وتحديد الزمن اللازم. 
اكورسيفاة 
؟ ل أختيأى مجدوعتى أليحث الشادطة والتجرربية : 

قامت انباحثه بعد. أستبعاد جميع الطلاب الذين حصلواا على دورات ٠.‏ 
تشريبية فى علوم الحاسب الآلى أو لغات البرمجة وذئت لضماأن تساوى 
الحموطن خرن ميك الذلكية الساة دي علوم العيى بر الخترار لويد 
السنة الرابعة لتكون مجموعة المحث التجرييية وطلاب السنة الثالئة 
لتكون المجموعة الضابطة وتم الاختيار بطريقة عشوائية ٠‏ 
تطبيق المقياس تطبيقا قبطا : 

تم تطبيق المقياس بقرعيه على جميع أفراد المجموعتون كاختسار 
قبلى - وذلك لاختبار مدى تكافؤٌ الخمو عن من حيث اتجاهاتهم تحر 
فعئية استخدام الكمبيوتر فى تدريس الرياضيات ٠‏ 

0ل ا 
استخدام الكمبيوتر فى تدريس الرياضيات ٠‏ 

جحدول )2 

دلالة الفرق بين متوسطى درجات الاتجاه نحو ناعلية استخدام 

الكمبيوتر فى تدريس الرياضيات للمجموعتين التجريبية والغضسابطة 
التدبيق القبإ, للمقياس. 


المتوسط الانحرافه 
العينة الحسابى المسيارى التباين قيمة (ت) مستوى الدلالة 


الجموعة التجرسية اعرحد كبر17 ١‏ *كر؟ا١ا‏ 
2 كآر؟* عبن دالة 


المجموعة الضابطة مدرو كعرا1ا 6در؟١‏ 


سالآة ب 
يتضح من جدول )١(‏ قيمة ت ( ره / غير دالة احصائيا عنسد 
ممسترى ( 5٠رء ٠‏ ) مها يعنى عدم وجود فروق داله اخضساتنا بين 
..مجموعتى البحث فى الاتجاه نحو فاعلية استخدام الكمبيوتر فى تدجريس 
الرياضيات ٠‏ 
1 - تدريس وحنة البرمجة : 
قامت الباحثة بتدريس وحدة البرمجة بلغة البيسك المجموعة 
التجرسمية وقد استعرق تدرد الوحدة ستة أسابيع ٠‏ 
:7 تطبيق المقياس يفرعية تطبرقا بعديا : 
بعد الانتهاء من تدرمس الوحدة » قامت الباحثة يتطبيق المقياس 
مفرعيه على مجموعتى البحث الضايطة والتجريبية وذلك للتعرف على 
الفروق بين المجموعتين من حيث الاتجاه نحو فاطية استخدام 
التسودر اقل من اللترس و الظمية فى تداريى الرياضهات + 
نتائج البحصث : 
أولا : لاختيار صحة الفرض الأول الذى ينص على أنه : «لا يوجد 
خرع ذم دلالة احصائية بين متوسطى درحات المجدموعتين التجريبيةه 
والفابطة فى الاتجاه نحو فاعلية استخدام الكمبيوتر للتلميذ فىتدريس 
الرواة بيات » ٠‏ وكذلك صحة ''فرذن الثانى والذى ينص على أته : 
لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين متوسطى درجات المجموعة 
التجريبية والمجموعة الضايطة نحو فاعلية استخدام الكمبيوتر للمدرس 
.فى دريس الرياضيات » ء قامت الباحثة يدساب دلالة الفسروق بين 
'المتوسطات وخلك باستخدام اختيار ات » للمتغيرات المتعصددة 
(بوع 1 عمتاع 8 111113216 )' (١٠او5:؟")ء‏ 
بتضح من جدول (؟) أن قيمة ت ( ه4لاره1 ') دالة احصائيا عند 
.مستوى ( ١اءرء‏ ) ؛ مما دعنى وحود خروق ذاته دلالة اأحصائية دين 
هجموعتى البحث التجريبية والضابطة فى واحد على الأقل من متغيرات: 


بلالة ألفروق بين متوسط درجات مجموعتى البحث التجريبية والضايطة 
فى متغيرات البحث «١‏ الأول » الثانى |« 
1 


« المتشين الارل » : « المتغير الثانى » 
هتغيرات الاتحاه نحو فاعلية استخدام الاتجاه نحى فاعلية استخداع 
قيمة والدلالة 
(لبحث الكمبيوتر للتلميذد فى الكمبيوتر للمدرس فى ٠ش‏ 
. تدريس الرياضيات تدريس الرياضيات 
اك آذآ مم م 1 
المتوسط الانحراف النوسطا الانحراف 
التباين التياين قيمة الدلالهة 
الحسايى المعيارى الحسابى المعيارى ش 
المجموعة 
الصجريبية ارم #اكر5 5اإئلره»ه ٠ر50‏ الاخكرد اارلاة 
العدد ١ه‏ انه 
سسسب /ان3.38*نه 
الضابطة +جره+ ارد لمكركهع وكثر5” الاكر5ة كمرةع ١‏ 
العدد 517 : 
يسسدم د ١‏ 


المتغير.ت توجد فروق بين المجموعتين » ثم حساب فترات الثقة لكل 


فترات اللقة للتغيرات البحث 
يي كسس لحم 1 كم 
المتفير الأول المتغير الثاني 
ركلاكرا, #كاره ) ذ١-لالاءغر١‏ ء /الالارة © 


وحيث ان فترة الثقة للمتغير الأول لا تشتمل على نقطة الصفر : 
لذلك يوجد خرق ذو دلالة أحصائية بين متوسطى درجات المجموعة 
للتجريبية والمجموعة الضابطة فى الاتجاه نحو فاعلية أستخدام الكمبيوتن 
للظميذ فى تدريس الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية ٠‏ 


آما فترة الثقة المتغير الثانى خهى تشتمل على نقيطة الصفن عمط 

يدل على عدم وجود فروق بين مجموعتي اليحث فى الاتجإه نحو فاعلية 

الستخدام الامبيوتر للمدرس في تدريس الرياضيات لصالح المجموعة 
حصندول ( 8 


دلالة الفروق بين متوسطى درجات مجم و عتى الطلية والطاليات فئ 
متغيرات البحث ( الأول والثانى )© 1 


« المتغير الأول » 0 المتغير الثا نى - 
عتغيرات الاتجاه نحو فاعلية استخدام الاتجاه نحو فاعلية اسستخدام 
#قيحث الكمبيوتر للتلميذ فى تدريس قيمة والدلائه 
الرياضهات الكمبيوتر للمدرسفيتدريس ت الاحصائية 
الرياضسيات : 
5 اليه ا سصس ]! مسسعس سد يوق 
المتوسل الانحراف المتوسط الانحراف 
التباين التباين 
الحسابى المعيارى الحسابى العيارى 
الطلية 
السد 65 هءره؟؟ وور كلارا١‏ وار واره ذكرا؟ 1 
الطاليات 5-5 لأدر 3 در 
المدد ٠الاور؟ة؟‏ 5وؤرلا #ار594 لقر18 ارلا لامرام ش 


ثانيا : لاختيار صحة الفرض الثالث والذى ينص على أنه : < لا 
يوجد فرق ذو دلالة اخصائية بين متوسطى حرجات الطلبة والطسالهاته 
فى الاتجاه نحو فاعلية امستخدام الكمبيوتر للتلميذ فى تحريس 
الرياضدات » ٠‏ وكذلك صحة الفرض الرابع والذى ينص على أنه :ا« اله 
يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين متوسطى حرجات الطلبة والطالباتة 
قى الاتجاه نحو فاطية استخدام الكمبيوتر للمسدرس فى تدريس 
الرياضيات » ٠‏ قامت الباحثة بتطبيق اختبارات للمتغيرات المتعدوة 
إ( 5457 ) لحساب الفروق بين المتوسطات: وجدول (م) يوضح ذاه 

يتضدم من جدوآة () أن كيمة ت ( :لمزم ) ندالة غنذ هوفع 


[٠ءرء‏ ).مما يدل على .وجود فروق ذاتِ دلالة احصائية بين متوسطات 
مجموعتى الطلبة والطاليات في واجيد على اليل من متغيرات اليحعيثع 
( الأول والثانى ) + ولحسايع لاي متغير من هذه المتغيرات توجد هذه 
الفروق » قامت الباحثة مايجاد غترات الثقة (121625792 أطعك تقد00)) 
لكل متعين على حدة » وهب كما كلى : 

فترات الئغة لمتغيرات البيحثب 


المتغيبس الأول ش ش المتغير الثانى 
(دهمره, وكر؟١‏ ) اؤرة , لاكمرا١ا‏ ) 


وبالنظ., الى الفترتين يتضح أنهما لآ يشتملان على نقطة الصفر: 
. مما يدل على وجود فرق ذى دلالة احصائية بين متوسطى حررجات الطلبة 
والطاليات فى الاتجاه نحو فخاعلية امستخدام الكمبيوتر للتتميذ فى 
تدريس الرياضيات وكذلك فى الاتجاه نحو فاعلية استخدام الكمبيوتر 
لامدرس فى تدريس الرياضيات لصالح الطلبة ٠‏ 
ثانثا : لاختبار صحة ألفرض الخامس : 2 لا توجد علاقة موجية 
وذات دلالة احصائية بين الاتجاه نعو فاعلية استخدام الكمبيوتن 
للمدرس فى تدريس الرياضيات » فقد تم حساب قيم معاملات الارتباط 
بين متغيرى البحث ( الآول والثانى ) وهى كما يلى : 


حديول ر :1) 
معاملات الارتباط بين درجات المتغير الاول » والمتغير الثانى للبحث 
العينة معامل الارتباط 2 الدلالة الاحصائية 
الطلمسة دور.٠‏ ١اءر»*‏ 
الصالبات كلارء اءرء 
المجموعة التجريبية 2 5آره اءرء 
١‏ لحموعة الضائطة الارء مره 


ش - ينضح مخ جدوة [3 وجود علاقة موحبة وذات دلالة احصاضة 
هن الاتجاه تلحو قاعلية استخدام الكمبيوتر للتلمية 2 والاآتجاه شحو 


: ب لا6 - 

دلت نتائج هذا البحث على وجود فروق ذات دلالة احصائية 
مين حرجات المجموعة التجريبية ودرجات الحصعة الضايطة فى الاتجاه 
.قحو فاعلية استخدام الكمبيوتر للتلميذ بي تجريس الرياضيات الصالح 
المجموعة التجريبية ٠‏ وترجع هذه الفزوق ٠‏ الى أن أآفراد المجموعة 
التجريبية بعد 0 من لغه البرمجه وقيامهم بكتابة البرامج كتابة 
صحبحة قد أسد ستمتعوا بحل بعض امشكلات الرياضية المتضمنة فى كتبع 
.رساضيات اارحنة الاعدادية والثانوية , هذه الخيرات السارة التى مروا 
5-5 وهم بقومون بكتابة البرامج قد أثرت ددورها على اتجاهاتهم تحصو 
فاعلية استخدام الكمبيوتر للتلميذ » نظر! لانهم وجدوا أن برمجة 
المشكلات الرياضية : تعمق من فهمهم للمشكلة وذلك لما تتطلبه من تحليل 

وفهم دقيق للمشكلة ٠‏ 
أها بالنسية لعدم وجود خروق ذات دلالة احصائية بون درجات 
المجموعة التجرببية ودرجات المجموعة الضايطة فى الاتجاه تدو خفاعلية 
أستخدام الكمبيوتر للمدرس فى تدريس الرياضيات ٠‏ فان فاعليه 
استخدامه للمدرس تظهر واضحة فى قيام الكمبيوتر فى التخفيف من 
أعباء المدرس من تصحيح الاختبارات وكتابة ااتقارير وهذا بالضرورة 
وتطلب خيرة مباشرة مع الجهاز فى المدارس حتى يشعر المدرس يهذه 

٠ةيمصعألا‎ 

كما دلت نتاشج البحث على وجود فروق ذات دلالة احصائية 
.مين حرجات الطلبة والطالبات فى الاتجاه نحو قاعلية الكمييوتر التلمية' 
وكذاك الاتجاه نحو فاعليته للمدرس فى تدريس الرياضيات ٠+‏ وترجع 
هذه 'الثروق الى أن البنين يميلون للدراسات العملية والتعامل سسا 
الأجيزة آكثر. من البنات » لذلك خهم أكثر تحهسا لحضشور الدورات 
"التحريبية الخاصة بعلوم الكمبيوتر من امبناته ٠‏ فقح شار ( " » ٠‏ ) 
1ط الى أن البئين يميلون لدراسة مقررات الكسدروتر 


أكثر من البنات » وقد يرجع ذلك آلَى أن آلبنات يعتقدون أن البنين أقدر 
منون فى مهارات اليزمجة وغيرها هن المهارات التي, يتطليها التعامل ميم 
الكمبيوتر ١‏ 45م" ) ء. 

دلت النتائج بالاضافة الى ذلك الي وجود علاقة موجبة ة وذات. 
دلالة احصائية بين الاتجاه نحو فاعلية الكمبيوتر 50507 
الرياضيات والاتجاه نحو فاعليته لنتلميذ ٠‏ بمعنى أن المدرس الذى 
رياد وأهمية استخدام الكمبيوتر له فى تدريس الرياضياتة 

مشعر آيضا بأهميته وفاطيته لنتاميذ ٠‏ وذلك لانه فى كلتا الحالتينيتعامل 
5 الكمبيوتر وهذا يتطلب منه التمكن من علوم الحاسب ٠‏ فاستخدام, 
الكمبيوتر خى تصحيح الاختبارات وكتابة التقارير يتطلب معرفة يعلوم. 
الحاسب كما يتطلبه برمجة الكمبيوتر واستخدامه قى حل المشكلات ٠‏ 
توصسدات البحث : 

توصى الباحثة بآهمية التعرف على اتجاهات المتدرسين فى 
الخدمة نحو استخدام الكمبيوتر فى التدريس ومحاولة تعديلها ٠‏ غقد 
دلت نتاكج هذه الدراسة أن 0م./ من أفراد العينة فى التطبيق القبلى, 
للمقداس اتجاعاتهم سالية نحو استخدام الكمبيوتر وفاعليته غى تدريس. 
الرياضيات » مما يدل على عدم اقتناعهم عق قن اللتري ب 

تومى الباحثة أيضا بأن تتاح للمدررسين خبرة مباشرة بالجهالء 
منتشغيل البرامج والتعرف علىكيفية استخدامه فىتدريس الرياضيات: 
من شرح الدروس » والتدرويات والممارسة » وتقدم الحروس العلاجية 
للتلاميذ حتى تتكون لديهم حدورة كاملة عن أهمية الكمبروتر فى تدريس 
الرياضيات وذلك قبل اليدء فى استخدامه فى المدارس ٠‏ 

نظرا 'لأن اتجاهات البنين أفضل من اتجاهات الينات نحو 
استخدام الكمببوتر فى التدريس »؛ لذلك توصى الباحثة بأن يقسوم. 
الدرسون ( الذكور ) بتدريس مقررات الكمبيوتر عند البدء فى التجربةه 
وآن تيدأ التجرية فى مدارس الينين ثم تعمم بعد ذلك فى مد انين 
#لينات ٠‏ 1 


هي _- 


َم 1 و يم 
ددمتت ريسي لتنعوف عاوباش رأسَاوبٌ 


اللعسسست ام الابتاشات 
فى تحقيق الاهدافى النفس <ركية لهارة التمرير 
فى كرة السلة 
* دء عائشة رزق مصطئى. 


مقدضصه: 

ان الدول المتقدمة غاليا ما تعيد النظر باستمرار فى مناهج التعليم 
وتغير من أعدافها وأسالييها لتواكب التغيراته الاجتماعية والاقتصادية 
وانعلمية أنحادثة » ومن الملاحظ أن هذا الاتجاه بدأ بشمل الدول اأنامية 
ودولا عديدة من دول الشرق الاوسط ومصر تمر بمتغيراته» سريعة كَئ 
مختلف اليادين وتحاول حل مشكلاتها المتراكمة لتواكب انتقدم لتتديم 
مستقبل زاهر لابنائها بومجال التربية من المجالات الهامه التى تستجيييم 
للترات العلمية بيصورة طبيعية لارتباطها بتعلم البشر ولابد للعمليسة 
التربوية من أن تكيف الوسائل والاساليب ومنها أسأليب التدريس ختىع 
تستطيع أن تسير جنبا الى جنب مع 'الظروف التى زحفت عليها بالاضافة 
الى تحمل مسئولية أعداد المواطن الصالح الذى يعتمد على نفسه 
وميستخدم عقله بدلا من الاعتماد على عقول الآخرين + 

.وقد أدى ذلك الى ضرورة تنوع وسائك التدريس لتحقيق أهداقة 
إلتربية وققا للاتجاه الحديث فى العملية التعليمية والتى يؤكد فبهةا 


(#) استاذ مساعد بقسم الالعابع بكلية الترجية الرياضية للبا#ة 
ات ا 


عم أعأاه 


حسين الطوبجى على ذاتية المتعلم والحصول على الخبرة التى يعيؤها 
له الموقف التعليمى وفيها تنقل المسئولية الى المتعلم ليقف موقفا ايجابية 
.خشضطا فى تحقيق الاهداف التعليمية المطلوية » خنجده يفكر ويسائا 
ويستكشف ويتعرف على نواحى القوة والضعف فى أدائه » ويقارنها 
.مغيرة » وهذا لا يعتى ان ينعدم دور المعنم ولكته يعنى بالدرجةة الآولى 
مالفرد المتعلم ذى القدرات المختلفة عن الآخرين ود ويضيف بأن 0 
قد حدث فى دور المعلم فآأصبح واجيه هو تصميم البيثة التعليمية بشكا 
يستحث فيه التعلم الفردى ويشجعه عن طريقة الارشاد ويه 


(ه:ككم). 


ولقد تميز الاتجاه الحديث فى طرق التدريس يجعل المتعلم يقيلغ 
على التعلم يصورة تظقائية لا قحر فيها ولا ارغام عن طريق عرض 
المدرس لمشكلة ما ثم الطلب من التعلم التفكير فى حل هذه المشكلة 
١‏ : :6ه ) وهذه الطريقة اسماها سميث بالطريقة الاستكشافية وفيها 
عقوم المتعلم باستكشاف المفهوم أو القاعدة بنفسه لمعالجته للمعلومات 
التى حصل عليها واعادة تنظيمها حتى يتمكن من الوصول الى الهدفة 
الاحدد من قبل المعلم ( 251 ١4؟‏ ) * 


وقد اسيع أن طريقة الاستكشاف من الطرق الحديثة الا انه بالنظر 
الى التطور المعرفى نجد آن لها جذورا تاريخية تمتد الى العصر اليونانى 
انحيث اعترف ستقراط بأنه لا بعلم تلاميذه شيا ولكته بساعدهم على 
م ما 000 من معارفه عن طريقا 0 الاسئلة وهم بدورهم 
الاسلوب 6 ا معضئ ى المداريس الإمريكنة غلى مد ورن :97/3 
عام 14 ) 07 :"). 


2-0 


وهناك من يرى أن طريقة الاستكشاف وسيلة لريط المبادى» التى. . 
'تعلمها انفرد سابقا بمبادىء جديدة أعلى مستوى من الاولنى وذلك لطم 
مشكلة ما » وتصبح خبرة يستخدمها لحل مشكلات جديدة من نفس النوع 
وفى مواقف مشابهة أو مماثئة ويرى برونئر 81102617 أأن الاستكشاف 
وسيلة. لاإعادة تركبب بونقل الإحداث الى ذهن اتعلم وهو نوع 37 
التفكير الذى يحدث بحيث يتبح 'امتعلم أو المكتشف أن يذهب أيعد 
دن مجرد المعلومات المتاحة له الى ريق ادراكات جديدة » ودضيف انه 
عندما يتم الاستكشاف فان الشىء الذى اكتشف يصيح ذوعا خاصا من . 
المعلومات ويسهل نقله الى مواقف آخري: والاستفادة منها اف )0 
ويرى برنارد 89228104 أن التعتم بالاستكشاف يعد الضمان, 
الوحيد لحدوثه بصورة فعالة ويؤثر فى سلوكٌ المتعلم ( 5 :م1 ٠)‏ 
ويتفق كل من تبيا وم ومودونالد 130402216 فى السمة 
العامة لاسلوب الاستكشاف وهى وضع المتعلم غى موقف مشكل ثم. 
بطلب منه أن يجد أو بكتشف الحل للمشكلة وعندتئذ يتم استدعاء السلوك 
الذى, يؤدى الى البحث مما يجعل المتعلم يكتب العلومات ويعتيرهة: 
خاصة له لانه اكتشفها بنفسه » كما أن هناك اتفاقا عاما بين مؤيدى هذم 
الطريقة بعدم اخبار المتعلم بالقاعدة لآو القائون بل جعله يتوصل اليه 
بتفسه » وهو فى هذه الحالة لا يتعلم فقط التعميم أو. القاعدة ولكته 
يتعلم العمليات والاساليب التى توصله الى الاستكشاف ( ٠ ) 8": ٠١‏ 
وتعتمد أساليب الاستكشاف على اثارة الاسكلة ويرى عياد بباوى. 
ورشدى لبيب ان دور الاسئلة والمناقشة خى هذه الطريقة مساعده 
التلامية على تنمية التفكير الحلمى بواتاحة المجال أمامهم لتحديد المشكلاته . 
ومواجهتها وأة د :54 50 ) 8 1١1:‏ )ه 


اكات 


ويميز برنارد 28222810 بين أسلوبين من التعليم الاول يسم 
“الوب الحرقن وفيه يلين المعلم ناا لتفية القرارات وييقى :الطالف 
.مستمعا » والثانى يشترك فيه الطالب فى صياغة القرارات أو المحاورة 
وقد ولعب دورا رئيسيا فى تنفيذ القرار ( 5 : ١4‏ ) * 


ومما سيق يتضح أن مميزات طريقة الاستكتشاف هى اثارة المتعلم 
وتوجيبه استجابته نحو تحقدق هدف معين » فيصبح الاستكقاف بهذا 
من مهمة المتعلم » ووظيفة المعلم توجيه العملية باستخدام الاسئلة الذكية 
المثيرة لايجاد المعارف التى يحتاجها المتعلم * 


عا يقويق تدان كامك الى هرانا هذه الطزيعة انها شكمه عان خن 
الاستطلاع الموجود لدى التلاميذ وتوجيدههم الى اكتشاف الحقائق 
وتساعدهم فى تعلم مهارات ذهنبة أساسية كالفهم والملاحظة والادراك 
واالتحليل والتصنيف والقياس والاستنتاج وتنمى خبهم اتباع الاسلوب 
العلمى فى التفكير للوصول الى الحقاكق ( ٠ )*”: ٠٠١‏ 


كما يشير برونر 5711267 الى أن العائد من التعلم بالاستكشاف 
هو زيادة الكقاءة الذهنية للغرد المتعلم وأحساسه بالسعادة عندما متوصك 
الى اكتشاف نقسها ( ٠0‏ : ««ه ) ٠+‏ 


ومن العرض السابق يتضح أن طلريقة التعلم بالاستكشاف اسلوب 
من أتساليب التعلم التى تساير الاتجاه نحو الاحتمام بفردية المتعلم » 
وفيها يقوم المعلم بتصميم الموقف التعليمى بصورة ذكية تعتمد على 
تحليل الول » وأثارة الاسئلة التى هى عماد طردقة الاستكشاف ويترتة 
للمتعلم حرية التفكير لايجاد الحلول لهذه الاسئلة والحك الصحيح هو , 
عملية التعلم بالاستكشاف * 


هت 
ودذكر غخؤاد قلادة سليمان ان هناك بعض الاسس للتى تراغي 
عقى بناء الاسئلة الجيدة الصالحة لطريقة الاستكشاق وهى تشتمل على 


٠ تحديد أهداف المادة الدراسية المراد تحقيقها‎ ١ 

؟ ‏ تحديد انلقدرات ااراد ثنميتها ٠‏ 

م تحدمد عملبات التفكير الناقد المراد تغذيتها وتنميتها ٠‏ 

- تححيد نوعدة الاجابات المرغوب التوصل البها : ىكمم)ء 


وصياغة الاسئلة فى طريقة الاستكشاف تحتاج الى مهارة خاصة 


وهناك خطوات أساسية صاغها موستوج 711055602 قى طريقة 
التعلم بالاستكشاف ( 50 : ١4‏ ) مرفق رقم ( ٠ ) ١‏ 


٠ تدليل المهارة تحليلا دةدقا متضمنا خطرات الاداء‎ ١ 

؟ ‏ تقسيم كل خطوة أصغر مرتين ترتديا منطقيا بهدف ٠‏ 

+ ل وضع المعلومات والقوانيز الرتيطة بكل خطدرة فى خكقٌ 
استقسار بحيث دتطلب الاجاية عليه تحديد : 


* المكان الصحيح التى تبدأ منه الحركة ( الوضع الابتدائى ) ٠‏ 
* شكل الجسم آثناء آداء المهارة ( الاداء ) ٠‏ 
* القوة اللازمة للاداء ٠‏ 
* انسابية الحركة ٠.‏ 
* الزمن المستغرق للاداء ٠‏ 


-354: 
ويراعى فى هذه الطريقة تشجيع التلاميذ الذين توصنوا للاكتشافه 
الصحيح 3 
مشكلة الدرأاسسة : 
تعتبر المدرسة من أهم المؤسساته التربوية التى تسعى الى تحقيق. 
أهداف الدولة ء والوصول بالفرد الى درجة عاية من الكفاءة والاتقان. 
لماتتلقاه داخلها » وقد ادى ذلك الى ضرورة تنوع مصادر المعرقة. 
من حيث المحتوى وطريقة التدريس ٠‏ 
وطبقا للاتجاهات الحديثة فى التربية والطرق المستحدثة فى اأساليبء 
ااتدريس والتى تسمى بتكنوئوجيا التعليم فقد اهتمت التربية 
بالتجديدات التربوية بالاستعانة يأحدث الأساليب والطرق فى التعليم. 
معتمدا على نتائج الدراسات الحاليه ٠‏ 


ومن الملاحظ أن التدريس فى مجال التربية الرياضية فى مدارسنا 
يحتمد فقط على طريقة واحدة هى الطريقة التى تعتمد على التلقين من. 
جائنبه المعلم يتبعها عرض النموذج دون ادنى مشاركة فعلية من المتعلمين 
والمعلم هو صاحب القرار وهو مصدر الاتصال وال معلومات لل تعلمين » 
ويقدم المؤقف التعليمى بدون مراطاة للفروق الفردية » حيث افترضت. 
يرامج التربية الرياضية تساوى المتعلمين من جميع النواحى مما يجعل. 
الطريقة التقليدية لا تراعى الطفل الضعيف أو الموهوب » كما أن غرص 
التغذية المرتدة ضئيلة جدا وبالتالى التأثير قى سلوك الأخراد أى تعلمهم. 
قد لا يتحقق بالصورة التى أوضحها سكير 51921201 حيث يشير الى. 
ان المعلم فرد وأحد ببواجه اعدادا كبيرة من المتعلمين خانه مستحيل عليه 
إن يقرر هل استجابة كل متعلم غى الفصل صحيحة آم خاطتئة وبالتالى 
لا يلقى المتعلم التعزيز الفورى الذى يمكته من تثبيت الاداء ) 23 3 


58 
بالاضافة الى ان الاعداد الكبيرة لا تمكن المدرس من الاهتمام 
هالفروق الفردية ودذكر حسين الطحوبئ أن :الاتجناه الحديث فى 
العملية التعليمية يؤكد على ذاتية المتعلم فى الخمنسول على الخبرة 
بطريقة' تتناسب مم استعدادأته وحسب توقيته الخاص ( ؟ :61كم ) ٠‏ 
ولقد قامت دراسات كثيرة حول تقزير خعالية هنذأ:الأشلوب من 
أساليب التدريس ومن هذه الدراسات على سهيل المثال ما قام يه 
هيرمان ‏ 11671082 حيث جمم دراسات عددها 8؟ تثاولت مقارنة 
طرق الاستكشاف 101500569 05 0112009 طريقة العرض فى التآثير 
على بعض الجوانب ( المعرفى » التذكر » الذواذع » اقيم ) وأأجريت 
هذه الدراسات على مراحل تعلومية مختئفة وتوصضل الى ان بعضها أكُير 
تفوق طريقة الاستكشاف على طروقة العرض مثل دراسسة 
كويت 2 1501164 ٠5و!‏ وعراسة دوك عالعهم1 ودراسة كيتك 
1 كما توصلت بعض الدراسات الى عدم وجود فروق بين 
الطريقتين كدراسة جريلر علاطتد6© (١1:م؟‏ 2؟). 
وغى مقالة لفيدلر وليفين »#تذياع,آ ,5710165 قرر بأن هناك العديد 
من الدراسات الحديئة هرجع تفوق طريقة الاستكناف عن الطلرق) 
الأخسرى )*٠(‏ 06 
وبدو من هذا الحزض أن أسلوب. الانستكشاف لازالى يحساجة إلى 
هزيد من الدراسات العلمية فى مجان الأنشطة الرياخنسية نبصورة 
خلصسة ٠‏ 
ومن هذا المنطلق كانت هذه الدراسة محاولة من الباحخثة لعرفة 
تأثيز هذه العازيقة فى تحقيق الاهداف! النفس حركية للهازة التمرّر: فنى 
كرة الدنلة ومقارئة نثاكجها بنتاكش الطزيّة :التقلّدية:: 
قن (مء-6ة»ع 


11س 7 


. آهمية الدراسبة والحاجة اليها : 
ترجع أهمية. الدراسة اليم : 
١‏ تكوين اتخاهاته سليمة نحو ممارسة الأطفال للأئشطة 
الرياضية:عامة وكرة السلة خامة .٠‏ 
؟ ل نشر الاساليب الحديثة فى التعلم داخل المؤسسات التريوية» 
م مقارنة الاساليب الحديثة بالاساليب السائدة فى الاإوساط 
التدريسية » ش 
4 توجيه الانظار الى فاعليه طريقة الاستكشاف كأسلوب حديت 


التعلم بالاستكثماف : 
د هو ذلك النوع من التعلم الذى يحدث كنتيجة لغالجة الفرد 


المتعلم للمعلومات واعادة بنائها وتنظيمها حتى يمكن الوصول الى 
معلومات جديدة 0 ) ١‏ 4 8 


التعلم بالاتقان : 
م طريقة ابتدعها سكيثر | <26 داعال يقوم خيبها المدرس بالتعليم 
لتفراد بويسمح لهم بالتدريب عن: طرزيق تثوفير الانشطة المختلفة مع 


17 سد 

توفير التغذية المرتدة للفرد المتعلم لوصول الى تحسين نوعية التعليم 
مامكين الأفراد للى الوصول الى درجة عالية من الاجادة ٠‏ 

هى آحد الاهداف الرئيسية التى أوضحها 21000 والتى يجب 
ان تتضمنها جميع البرامج كهدف لها : 

(1) أهداف معرفية هم 

( ب) أهداف نقس حركية ٠‏ 

) جج أهداف وجدانية ٠‏ 

ويقصد بالاهدافه نفس الحركية هو تحقيق هدف حركى سواء 
كان تشغيل أجهزة أو مهارات سياحة(*) ٠‏ 
اأدراسات المرتبطة : 


بالرغم من ان الطريقة الاستكثافية قد بدآ الاهتمام بها فى بداية 
.الستينات الا ان الباحثة لاحظت ندرة الابحاث التى أهتمت فى مجال 
الأنشطة الرياضة ولذا أستعانت اباحثة بالدراسات التى تمت فى 
المجالات الأخرى عن طريق الاطلاع على الدراسة تفسها أو مستخلصها 
وغيما يلى عرض للدراسات التى تمكتت الباحثة من الحصول عليها ٠‏ 


(#) تعريف اجرائى "* 


]7 كسب.. 


لول بولسبات في الوم اللختلفة 
النراسات المتبابهة: . 

الدراسة الأولى : در 0 بريئر وتشارلز 01:22165) ,انظ 
(:؟) مكوام ٠‏ 


استهدفت: الدزاسة مقارنة.طريقة الاستكشاف بالطريقة. المبداشرة 
فى تعليم طلبة الجامعة المسجلين فىمقرر المكهرجاء: خىجامعة ميشورئب . 
قواعد الكهرباء واشتملت العينة )٠١(‏ طاليا تم تقسيمهم ,الى أريسم 
مجموعات مجموعتين ضايطتين ومجموعتين تجريبية » المجموعتين. 
الضايطتين دررسوا بالطريقة المباشرة والمجموعتين التجريبيتين درسوا 
بالطريقة الاستكشاغية واستمرت التجربة ,لدة أسابيع. ٠‏ وبالمقبارنة بين. 
القيس اليعدى لكلا المجموعتين بعد انتأكد من عدم وجبود فسروق فى 
القياس القيلى باستخدام تحليل التباين » انتهت النتائج الى تفوق. 
الطرق الاستكشاخية على الطريقة'المباشرة فئ حل المشكلات الكهربائية 
التى تواجه الطلية ٠‏ 

الدراسة الأولى : حدراسة بريز وا لطاع 8 فق 53و وعى. 

دراسة دولية أجريت على كيسان السن وشملت: دول استر اليا وانجلترا 
والسويد وأمريكا وكل- خولة تم اختيار عنة قسُمت الى مجموعتين واحدة. 
تفاخ الأسلوت التغليدى وأخرى تتبع الطرق الاستكشافية وغيما بلى. 
عرض لهم : ْ 
استرالوا عينة قوامها ٠4؛‏ من عمال البناء السن من ١8‏ : 0ه سنة ٠‏ 

انجلترا عينة قوامها +4 من الفلاحين ومهندسين كهرباء ديزل؛ 
ألسن من 59 : 57 سنة ء 

السويد عينة توامها ؟7 من مهندسين ممماريين السن من جه 
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تاإلى 05 فته ٠‏ 

أمريكا عينة قوامها 545 من مهندسين كهرياء السن من ©#»# 
:إلى 6" ستة* 

ولم تحدد الدراسة مدة ائتجرية وأشارت نتاكجها 'الى ان الطرق 
بالاستكشافية أفضل من !أطرق التقليديلة غى اعادة التدريب لكيار اللسن 
بوذات خائدة لهذا النوع من التدريب ٠‏ 

الدراسة انثالثة : أجرى سكوت وفراير “ع7 ,14مء5 (55] 

ء/اذا دراسة تجربيية تقارن طريقة التعلم بالاستكشاف يطريقة العرضن 
خى تأثيزها على تنمية التفكير لتلاميذ اللرحلة الابتدائية وأنتهت الدراسة 
بخلاصة ان التعلم بالاستكشاف له تأثيي ايجابى فى التعليم الآولئ 
ويؤثر بصورة ايجابية على نقل المعلومات من موقف الى آخر وكذلك 
الاحتفاظ بالمعاومات |التى تكتسب وأوصى الباحث بالاستعانة بهذه 
الطريقة مستقيلا ٠‏ 


الدراسة الرابعة : أجرى عبد الحميد عيد الجبار )٠١(‏ بها 
.دراسته للتعرف على أثر طريقتون من طرق تدريس العلوم على تحصيل 
#تلائذ الصف الشاهن الاستداكى واستعان بعينة عددها ؟/؟ تاميذا 
قسموا الى مجموعتين » المجموعة الآولى درست وحدة علوم بطريقسة 
الاستتشاف والمجموعة امثائية درست نفبس الوحدة مطريقة العرض 
وتوصل الباحث الى نتائج تؤيد وجسود فروق :فى التحصيل لصافح 
المجموعة التى درست بطريقة. الاستكشضاف ٠‏ 

الدراسة: الشاصّتة : دراسّة: تاس مل اسه + تك 
؟لتعرف على أثر؛ثلاثة أتنتاليب من أسستالنف” التغلم:آس تلوب "اموي 
وأساوب التأكيد وأسلوب الاستكشاف واستمان ب 5؟١‏ طالبا ولالئة 


ب 21 


كما يلى : 
للجموعة الأولى تجريبية درس لها بطريقة أسلوب التجاريع 
57 التأكيد 58 و 


. المجموعة الثانية تجريبية درس لها بطريقة الاستكشاف ٠‏ 

المجموعة الثائية ضايطة درس لها بطريقة العرض ٠‏ 

استمر البرنامج للمجموعات الثلاث ستة أسابيع لكرامن كاده 
واخدة من ماده الكيمياء » وأظهرت النتائج وجود فروق لصالح 
المجموعتين التجرربيتين فى تنمية اتفكين العلمى بأستخدام آسلوبع 
التحارب والاستكشاف ٠‏ 
الدراسة السادسة : 

دراسة مسحية قام لها ديبلاس وسوسا وقناه5 ,تفاط (55] 

ذتعرف على الطرق انئتى يفضلها المدرسون فى تدريس المواده 
انعلمية واشتمنت العينة على ٠٠٠؟‏ مدرس فى مجال تدريس هذه المواد 
وطب منهم تحديد + طرق مفضلة للتدريس وأظهرت النتائج أن #/ 
من أفراد العينة أشاروا الى آهمية الاستعانة بطريقة التعلم 
هالاستكساف 5 :101500177 كطردقة لتدريس المواد العلمية 2 
الدراسة اتسايمة : 

وتحت عنوان « أر الطريقة التقليدية وطريقة التعلم بالاستكثشسافة 
على محصله التعلم لمادة الكنمياء »م أجرى. مليويو وفولر ,1350لا 

لوحا فلا (م؟) بلىمةا حراستهما على عبنة من ظلية المدارس الثانوية 

فى زامبيا بأفريقيا وأظهرت نتائج الدراسة أن التعلم بالاستكشاف قد 
حقق تأثيرا ايجابيا على محصلة التعلم لمادة الكيدباء عن الطريقة 
التقليدية *. ١‏ ْ 


بس الاسم 

وفى مجال الأنشطة الرياضية والمقارنة بين طريقتين «لتدريس 
الأولى طريقة العرض والثانية طريقة حل المشكلات اجرت الين وديسع 
عمةا دراستها على مهارة التمرير من أعلى فى الترة 'الطائرة وتضمنت 
عينتها 5ه طالية من الصف الأول الاعدادى وتم تقسيمهما الى 
مجموعتين الآولى ضايطة ودرست لها المهارة بالطريقة التقليدية ( الشرح 
والنموذج ) والثائية تجرببية ودرست لها المهارة بطريقة حل اشكدلات٠‏ 
وأسفرت النتائج على وجود فرؤى لصالح اليعدى لكلا المجموعتون بينمة 
لم توجد فروق بين الجموعتين فى القياس اليعدى ٠‏ ش 

.> وقامت زكية أبراهيم (5) ددراسة بعنوان أثر استخدفقم 

طرق التدريس المختافة لتحقيق الاهداف النفس حركية والمعرفية لبعض 
وحدات درس التربية الرياضية لطالبات المرحاة الاعدادية وتكونت 
ألعينة من ١١١‏ طائبة تم تقسدمها الى مجموعتدن أذولى ضابطة درست. 
لها وحدات من درس التربية اارياضية بالطريقة التقايدية والثانية 
تجريبية درس لها بطريقة مقترحة (طريقة حل ااشكلات والاستكشاف) 
واستمرت التجربة + أسابيع واسفرته اانتائج عن ان الطرءقة المقترحة 
تسهم فى تحقيق الاهداف النفس حركية والمعرفية لبعض الوحدات 
يدرس التربية الرياضية ٠‏ 

ومن العرض السايق للدراسات المرتبطة يمذن تنخيص نتاكج هذه 
إلدراسات فى النقاط التالية : 

١‏ اهتمت الدراسات السابقة بالطريقة الاستكشافية فى التعلمه 

؟' ‏ أجريت الدراسات على عينات مختلفة ومستوداته متتوعة 1 


" ل تفوقت طريقة الاستكشاف على 'الطروقة التقليدية فئ جميم 
اآدرأئات ٠.‏ 


ع عو 0 م 
البدث باللقارنة بالعلوم ة 0005 


ه ‏ استمرت التجارب ما بين 4 ألى م أسابيمفى جميعالدرأسبات 
التى حدد فيها مدة التجربة ٠‏ 
أصداف الدراسسة : 
١‏ التعرف على تأثير طريقة الل التمرينح 
فى كرة السلة ٠‏ 
 ” 5‏ مقارنة طريقة الإستكشاف بالطريقة التقليدية فى فاعلية 
التعلم ٠‏ | 00 
اداه تساهم الطريقة التقليدية فى تحقيق الاهداف النفس حركية 
للهارة التمرير فى كرة السلة ١ ٠‏ 
؟ ل قتساهم طريقة الاستكشاف فى تحقدة تحقيق الاهداف النفئس حركية 
الهارة التمربر فى كرة السلة ٠‏ 
# ب تؤثر الطروق الاستكشاغية فى التعلم بفاعلية أكثرن يمقارنتية 
استخدمت الباحثة المنهج التحربى فى هذه الدراسة بالاستعاتة 
ومحتومتك اخداهما فعرينية والأخري طليطة + 


7# 


قامت الباحثة بأختيار عينة الحرقسة من اللآعيت الملتمقين بمدرصسة 
اثناشئين. « .مينى باسكته » فى .نادئ الزمالك وتم اختيان. ؟؟ .لاعبا حمن 
تلم تسيق له ممارسة.لعية كرة. الصسلة:وتراوحن ,أعدارهن مره. الى 115 
سته ة وتراوحت. أطوالهم 6 ألى جنى سم وأواز أنهم من به الى مم 
كيلو جرم ٠‏ 
متساوى المدد - 

' المجموعة الأولى ضابطة طبقت عليها. الطريقة التقليدية فى التعلمم 

المجموعة الثانية تجريبية طبقت عليها.طريقة الاستكشاف ٠‏ مرفق 
رقم (0). 

ولقد اختارت الباحثة عينتها من المرحلة السنية .و الى سسئة 
لعديد من الأسباب منها ان بداية تعلم مهارات كرة السلة تيدا من 
الصف الرايم. الابتدائى فى مصر مما يضمن عدم وجود خبرة فى مذم 
المهارات كما يتميز أطفال هذه: المرحلة بسمات خاصة تجعلهم مؤهلين 
ألمارسة الرياضة التخصصية تمهيدا لممارسة الرياضة اللاصفية واإلوصوة 
فى النهاية الى رياضة المستويات العالية » كما ييسدؤن فى هذا السن 
بالاندماج فى الأعمال الجماعية وكذلك تزيد قدرتهم علىالتركيز والسعى 
الهادق لايجاد الحلول للواجبات' الحركية » وتزداد قدرتهم على التعلم 
المهارئ بدون تدريب لفترة طويلة مع زيادة وعيهم لتعلم مهارات جديدة 
وتعد.هذه اللرحلة السنية من افضل مراحل العا الحركى ( ١4:1م؟؟‏ ( 
(11:٠ه16)(":‏ »ااه 

لذ صبط متغرات لادراسة : 
أستعانت الباحثة للعديد من 'الدراسات والمر أجعم لتمديد ؟هيم 


0ت 
العنامر البدنية التى تتطنبها مهارة التمرير فى كرة السلة ( 2 ) ( 15 ) 
وانتى اشارت الى ان قدرة الذراعين والدقة والتواغق والسنرعة من آهمم 
هذه العنناصر ٠‏ ( مرفق رقم ” ) ٠‏ 
كما قامت الباحثة بتقسيم أغراد العينة ( ؟؟ ) الى مجموعتين كك 
مجموعة تشتمل على 1١‏ لاعب بطريقة عشوائية وتحققت من تجانس 
المجموعتين بأستخدام معامل الالتواء فى متغيرات اسن والطول والوزن 
وسرعة وتوافق التمرير وسرعة التمرير ودقة التمرير وفيما بلى جدول 
يوضح تجانس العيتة ٠‏ 
جدول )١(‏ المتوسط الحسايى والانحراف المعيرى ومعملات 
الا.تراء دمينة اندراسة فى كل من السن والطونل واأنوزن وسرعة 
إققسة ارون والسرخة وللعرامق واسدرة 


القياسسات عََ ع وسسيط معامل الانتواء 
العسن : 5ر١ .١‏ رك كر١٠1-‏ 2 وور١ا‏ 
الضول الارلا؟١٠‏ *2آرلا #ر٠؟١١‏ عكر( 

الوزلن لار/ا؟ هر /لآر٠5‏ ب #ارل 
قدرءَ الدراعين /ار؟ درا آر 5 ابر 
توافق وسرعة درم ر؟” أرق هار 
سرعة التمرار ١‏ ارة١‏ كرا هر ١‏ +مر١‏ 
دقة التمرير رلا ١‏ كرا ور8م١ا‏ ا ه٠ر؟‏ 


يتضح من الجدول السابق ان معاملات الالتواء 'م تتجاوز * الى 
# ما يشير الى تجانس عينة الدراسة فى هذه انقياسات ٠‏ 
رآبعا - أسس دناء أأوحدة التعطلرمية : 
قامت الباحثة يبناء الوحدة التعليمية الخصة بمهارة التمرير نمى' 
كرة السلة بحيث تتمشئ مم الخصائص السنية لعينة الدراضة.وقتناسي 


د قلات 


مع ميولهم واحتياجاتهم وفيما يلى 'الاسسن التى اعتمدت عليها الباحثة 
كدناء تصميم تلك الوحدة : 

(1) تحديد الهدف من الوحدة ٠‏ 

( ب) تقسيم الهدف الى أهداف خرعدة وفقا لتحليل انعمل مرفقة 
رفجم 1 

( جح ) وضع أسئلة تحقق اجايتها الاهداف الفرعية ٠‏ 

( د ) التعزيز للاأفراد “ذذين يتوصلون الى اتتشاف الاجايق 
( الاداء الصحيح ) ٠‏ 

) ه ) تكرار الاداء وزدة الدافعية للتعلم فى حدود امكانياكته 
كلم طقل ٠‏ 

( و ) الانتقال من مهلرة الى أخرى طيقا لنتلريات انتعلم حيلكة 
يسول التعلم اذا تواخرت للمتعام من اكتشاف العلاقات بمنفسه 

( ز ) التعذيه المرتدة الموزعة على فترات لها أثرها خى تثبييجه 
الملادةء. 

( ح).توفير عدد من الأنشطة حتى يتمكن المتعلم من تحقيق مبدآ: 
التعلم للاتقان٠‏ 

( ط ) شمول وتنوع التدربيات من تمرينات عامة وخاصة وتدريبع. 
قردى وثناقى وجماعى والعاب صغيرة ٠‏ 

. بعد تصميم وحدات اتعلم بالاستكشاف مرفق 0١(‏ ) قامتة 
الباحثة بعرضها على ه دن الأسائذة تخصص كرة سلة وتكتولوجيا تعليم*» 
خامسا ‏ التجبرية الاستطلاعية : : 

بعد التعديلات التى أشار انيها الخيراء قامت الباحثة بتجريقة 


الات 


استطلاعية للتأكد من مناسبة الطريقة لعيئة الدراسة وتفهم المدري 
لاسلوب التعام بالاستكشاف وذلك فى المعدة من 1١/5/5١‏ :الى 
4 على عدد ه من تلاميذ المرحلة السنية و : ١*‏ سنة وكاتت 
نتائج هذه الدراسة ما يلى : 

٠ متاسبة الأسئلة لعينة الدراسة‎ ١ 

؟ ‏ قتفهم أقراد العينة وايجابيتهم »* 

م ب منئاسية زمن الوحدة ٠‏ 

سادسا ‏ تنفيذ التجربة : 

(1) القياس القبلى : 

قيست الاختباراته الخاضة بضيط المتغيرات متضمنة ‏ اختعارات 
مدنية ومهارية لمجموعتى الدراسة خىالمدة من٠*/رج/‏ ٠ه‏ الى / خكةا 
)ب تنئي يذ التحرية : 

قامت الباحثة يأجراء التجربة فى الفترة من ///1١‏ ٠ه‏ الى 
ار ةة1 ٠‏ 
حيث استدرت التجرية لمدة شهر يواقم وحدتين اسبوتيا رهق 
الوحدة 5 دقيقة لكل من مجموعتى الدراسة متضفتنة : 

الاحماء ه دقائق 

النشاط التعليمىي ١؟‏ دقيقة 

النشاط التطبيقىي ١5‏ دقيقة 

الختسام 5 دقائق 
(ج ) اققاس البعدى : < 

تم القياس اليعدى فى الأاسبوع “الأخير من شسهر أغسظس 
:فإلمجموعتين -الضابظة والتجريبية وتضمن: اختيار سرعة ودقة -!لتمرير 


الات 


سافظطند د غدعقزوروة وليل النقاتهاء, : 
امتماتت الناحثة باتغقياز '(نتى )مولا  .3'‏ للتبزف على وجود 
فروق دالة ين القياين لقتني والبعدى لكل مجتوعة على حدة والقياس. 
البحدى لكل المجموعتين وعنما 1 عرخن الجداول تتام الدراسة : 
ججوك (؟) الاتوبّط الحبتأيى والاتجراف المميلاى ودلالة الغروق 
بق لياس القتلى والنعدى لانجموعة الغببابطة فى جقسة 


وستشوعة اتمرير 


يتضع من اتجدول: السابق وجوة فروق دالة: احضائبا بين متوسطا 
القياسين 'القيلى والبعدى لأمخموعة. انضائطة فى سرعة -التمرير؛ بينمطا 
لا توجد فرو ق بانئمتبة لدقة' التفزيو”. * 
جدول 6 المتوسط الخسابق والاتحرافَ المغيارى ودلالة الغروق 
عن القياس” البندى لأمجذوءة الضابظة والتجريبية: 
0 تسريه 


- يتظثم 'فن. الحدول: السابئق كحرف كرو .ذات دلاقة أخطائية : بع 
متلوسطى القياسين القبلخ واليددى' للمتجموعة :التجزئئية فى كقة ومتزعة 
الم رير *٠‏ 


سداؤلااه 
جدول (؛) المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى ودلالة الفروق 
درن القياس البعدى المجموعة الضايبطة والتجريبية 


الهارات المجموعة ١١‏ الضابطة المجموعة التجريبية قيمة «ت» 


ص ع سٍ 4 
دقة التمرسر ر١ا؟‏ درم اار/ا؟ كرك أدر؟ كال 
سرعة التمرسر ك١‏ را 5ر١١‏ هر١‏ ؟ارة دحال 


يتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلائة احصائية بين 
متوسط القياسين البعدى للمجموعة الشابطة والمجموعة التجريبية عى 
دقة وسرعة التمرير : 

لدف الرئيسى للبرامج الرياضية هو السعى لجعل المتعلم أحسن 
ادراكا وتعلما وتذكرا وتعميما ويوضح جدول (؟) ان هناك فروقا دالة 
احصائيا بن القياس القبلى والقياس اليعسدى للمجموعة الضابطة فى 
.سرعة انتمرير بينما لا توجد فروق فى دقة التمرير وقد يرجع الى 
السمات الخاصة لعينة الدراسة حيث يشير على تصنيف بأن الأطفاك 
عن سن 4 : ؟1 تتميز حركاتهم بالقوة والسرعة ويمكنهم دمج الحركات 
الئنائية مثل التمرهر والاستلام ويصيح نقل الحركة جيدا وخاصة 
استخدامهم للجذع ( 1١١‏ : 504 ) وترى الياحثة ان الطريقة التقليدية 
لم تؤثر تأثيرا ايجابيا غى تحمنن مستوى دقة التمرير الأفراد العيئنة 
حيث تحتاج الدقة انى ادراك حسى حركئ لمدى الحركة والقوة المبذولة 
واتجاهها وهو مالا' يوقره المتعلم بالطرق التقليدية ويرى آمين فوزى 
وعبد العزيز سلام أن التمريرة الجيدة هى التى تتصف بالسرعقة والدقة 
.١(‏ إلى ( ومعتى هنا بآن التعلم قد حددئثه ولكن بدون فعالية مهنا 
لا حقق الفرض الأوك بصورة كاملة والذى اغترض ٠‏ 


14 يض 

ْ وبوضح حجدول (*) ان هناك فروقا ذات دلالة احصائية 5 
القياسين القبلى والبعدى للمجموعة التجريبية مد د 
البعدى دما يشير الى فاعلية” أطريقة الانتكشافة فى > تعلم مهارة. التمرير 
ليذه العينة واستغلال الحلريقة الاستكشافية لشمات: ا السندة من 
4 : ؟1 فى أحداث تعلم جيد يُتأشسن على بّالاستطلاع الذىيتميزون 
به ( ”٠‏ : م ) وقدرتهم على استيعاب الواجبات الحركية بصورة عامنه 
واستجابتهم فى حالة تصحيح الاخطاء وقدرتهم على التصور: الحصركى 
وزيادة التوقع الحركى.لديهم وخاصة للاجسام المتحركة كما. تشير هذه 
النتيجة الى المزايا التى تكمن خى الطريقة الاستكشافية حيث تعتمد على 
اثارة دافغة المتعام نحو الايجابية فى التعلم خضلا على عرض الواجبات 
بضورة متسلسلة تسهل التعليم والانتقال من واجب الى آخر كما يتم 
قيها تحديد الاتجاه وزمن وقوة ومسار الحركة مما يجعل المتعلم يقوم 
ماستدعاء جميمع التعليمات التى اكتشف قواعدها قسسة اثناء الاداء 
الطفلى للمهارة ويحققه قدر كبير من الفاءية فى أئتء! وهذا يحقق 
الفرض الثانى والذئ على مساهمة الطرق الاستكشافية خذى تحقيق 
الآهداف النفس حركية كهارة التمريو فى كرة السلة ٠‏ 

وبالتحقق فى نتائج ججحول (4) والذى يشير الى وجود غروق ذات 
دلالة احصائية بين القياسين البعديين ولصالح المجموعة ذلك التاكد من 
صحة القسرض الثالث والذى ينص بأن هناك تآثيرا فعالا للطرق: 
. الاستكشافية اذا ما قورنت بالطرق التقليدية فى التعلم وتتفقنتيجة هذه 
الكراسة مع دراسة كل من عبد الجبان وبريز: وتشارلز وسكوت وعباس 
أسعد وسوسا وذكية والذين أشارو جميعا الى تفوق الطرق الاستكشافية 
فى التعلم بمقارنة الطرق: التقليدية وأوصو! باستتخدامها فى المؤسسات 
التربية بأنواعها المختلفة ٠‏ 


الاستنتاجات 5 8 

من نتائج الدراسة نستنتج ما يلى : 

٠ آن التعلم ا الاستكشاف يناسب الأطفال‎ - ١ 

» - التعلم بالاستكشاف يؤثر بصورة غفعالة فى التعلم ٠‏ 
التوسيات : 

توصى الباحثة يما يلى : 

١‏ - الاهتمام بمرحلة الطفولة لمر وجعلها أساسا لرياضات 
العطولة ٠‏ 

”اس أعداد المعلمين يبمصورة تتناسب مع محجريات العصر يحدثء 
يتعرف على الأساليب الحديثة فى التعلم ٠‏ 

د استخدام أسلوب الاستكشاف فى تعلم المهارات الحركنة ٠‏ 

> س اجراء المزيد من الدراسات فى النشاط الرياضى للتعرف على 
فاغلية الطرق الاستتشاخية فى المهارات المختلفة ٠‏ 


فد الزبية 


السنة السادسة والأربعون مارس ١496‏ العند الثالث 


- 


تصدرها رابطة خريجى معاهد وعليات هلتربية 
رئيس مجلس الإدارة : الآأستاذ محمود عبد العزنز يوسف 
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1 "فى هذا العدد 
؟) تطوير التمليم وتحديات العصصر 
أممية دور المعلم فى عمليية التطوير 
للاستاذ الدكتوربوسف صلاحالدين قطب 
معض اللممارات اللازمة للمعيبلم 
عفد التخطيطظ للتل سفريس 
للأاستاذ الدكتور محمد السسد حسونة 
التعليم وتحديات القرن الواحد والعشرين 
لطن كج فيب عستم ةملية 
للأاستاذ الدكتور صلاح الدين جوهر 
المرأة المسسليمة ووضمسيعها فى المجتمع 
لفضيلة الامام الشسبخ محمد الغزالى 
الدور التربوى للأسبرة والمدرريسة 
للدكتور رسمى عبد الملك رسمم 
اسستخدام بعض تماذج التعلم 
للدكتور حمدى محروس أاحمد 


رقم الإيداع بدار الكت ١٠١1/هخة١‏ 


7 000 ان 


؟* شتصِْيٌ بدران - بل صعب ءات :4 انخاس 


الصفحة 


9 


5 


)١(‏ تطسوير 


العام وك مث اله 


أهمية دور المعلم فى عملية التطوير 
رئيس التحرور 

تثاولنا فى العدد السابق من « صحيفة التربية » ( بناير ١536٠‏ ) 
ععض تحدبات العصر الحاضر ونحن فى ملتقى القرنين العشرين 
.وملاحقة التغيرات المتسارعة غى حياة الشعوب » حتى لا يتخلف مجتمعتا 
عن ركب التقدم ٠‏ 

واذا كان التغير الاجتماعى يجب الا يترك للعشوائية أو الإرتجال» 
ل يجب أن يتم فى اتجاهات مقصسودة وبوعى كاف من أخراد المجتمع 
ومشاركتهم » غان هذا يستلزم أن تقوم المارسة بدورها فى هذه التوعية 
وأن يهدف التعليم والمعلمون فى جميع مزاحل التعليم الى تكوين وننمية 
.وقى نفس الوقت يكون قادرا على تدسين وتطوير هذا الواقع بوعى كاف 
وادراك سليم الى ما هو أفضل ٠‏ 

ومعنى ما سبق أن تكون المدرسة عامسلا نشيطا من عوامل التغير 
قى تذوين الشخصية المستنيرة من تلاميذه 6 القادرة على التفكير دمصيرة 
واعية خى اختيار اتجاهات هذا التغيير وأهداغه ٠‏ 


وسو 03 لهسا 


وسوف نتناول فى هذا لقال يعم الأفكار التى خطرت لنا فيمة 
يجب آن يراعى فى تطوير”برامج اعداد العام لتهيئته للقيام بهذا الجانيه 
الهام » دون المتعرض لبقية انجوانب أو المهام الآخرى التى يعد للقيام 
بها وتحدل مسئولياتها فى تربية تلاميذه وخدمه مجتمعه ٠‏ 


أولا : تطوير بعص'اتجوانن:اتعايية فى برامج اعداد.المعلم : 


ولنيدأ يبعض الجوانب:العامة ألتى تدتاج الى مزيد من الأهتعام 
يها خى بر امج اعداد المعلمين وااتى تحأول ان نلخصها فيمأ يلى : 

(1 ) زيدة ابتدقيق فى شروط الانتحاق بكليات التربية ومعاهد 
إعداد المملمين بحيث لا يختار لهنة التعليم الا العتاصر الصابحة قن 
ذوى الشسخصيات اللمقوديه ذات الافق الفكرى الذمى غير المتججر والدئ 
يتمسك بالقدم السلوكية المتى يؤمن بها وغير ذلك من الصفات التى تجعل 
منه قيادة رشيدة لأبنائه من الطلاب وقدوة للهواطنين فِى اليِيده انتى 
تخدمها المدرسة ٠‏ ويلاحظ أن كلت الريي حي و0 الى عهد لين 
يبعيد تهتم باجراء اختبارات ومقابلات شخصية للطلاب الذين يتقدمون 
للالتحاق بها ونامل أن يعود الاهتمام بهذه المقايئلات الشخصية على 
المتقدمين الحدد وتطبيق بعض مقأييس الشخصية وغيرها من 
الاختيارات للتأكد دن صلاجية الطلاب المتقدمين للاعداهم للهنة التمليم 
واستبعاد غير الصائحين ٠‏ 

(ب) كذلك يجب الا يركز الامتمام جِى برامج كليات؟ التريه على 
اعدد المعلم للتدريس واكتساب مهاراته فقط بل نجن فى أشد الحاجة الى 
زيادة الاغتمام فى هذه البرامج ببعض الجواتب المهنية الأخري التى 
نتصل بوظيفة المدرسة فى المجتمع هثل دور المدرسة فى خدمة البيكفة 
تلاميذها تعليديا وتوجيههم مهنيا وإرشادهم نفسببأ وكذلك توكيق 


در الشاع 


الضللات دين الآباء والمحلمين وبين المدرسة والمجتمع وما ف فيه دن م0 
.وخدمات حكومية وغير حكوديه ٠‏ 
( ج ) كما أننا نقتوج الا تقتصر فترة الإعداد للهنة التعليم على 
الننوات انتى + برقضيها الالب في كلية التريقة 6 يل يجب ؛ أن فوضم تظايم 
يضمن استمرار النهو المهنى للمعلم ».كأن يوضع لمعلم بعد تخرجه في 
معهد الاعداد وعند ابتحاقه بالعدل فى المدرسه التى يعمل فيها فثترة 
زمنية كافية يكون خدها تحت اشراف وتوجبه مكثف استكمالا ابرنامج 
الأعداد فى كدية الترى.ة أو المعيد الْذْى تخرج غية ٠‏ ويمكن أن : نقنارلع 
في هذا الاشراف المتثى الموجهون الفنيون للمواذ الفراسنة وناظر 
المدرسة انتى يعمل بها والمدزس الأول للمادة الدراسية كتوجة مقيم غى 
.المدرسة ٠‏ كما يجب أن تتاح لجميمم المعلمين الفرض الكافية لحة سؤر 
حورات تذريبية أثناء الخدمة لغدد من الأسابيع يتفرغ خلالقا المعلم كن 
الوقت أو بعض الوقت كل بضع سذين لضمان شعوة المهنى المستمر فى 
خبوء التغيرات الحادثة فى المجتمع والتقدم العلهى الترنع قتى هذا 


بالعصرء 
) د) انتقو تعساية لين القطيوية باضارها [انظمة التي توم 
مع غيرها بحسن آدأة الأعضاء النتمين ن ألى مهنة التعليم ؛ تقوم مَذة 


لانقابة بالآشتراك مع الإذارة التعليمية المختصة بتحديد المستودات 

المطلوية هن المعلم فى ممار إل اللنقواء ن تتاح للمعلم استقلالية أكثر مما 

0 فى المسائل الترموية وألمهنية والاجتماغية يصاحبها زمادة 
اغى ألسثولية التى تلقى على عاتق المعلم في فذه الجوإنب ٠‏ 

. ه ) الاعتمام فى برامج اعداد العم وفن خلال ١ه‏ أرسته أهنة 
التعليم باكتسايه امارات ؛ التعايم الذاتى المستمر . وتكوين للعقلية البخثية 
التي تتطلب ألرغية هى تجويب أفكار تجديدية ة مؤسبة على نظريأتعلمية 
-ليمة وذُلَكَ كى يستطيع متابعة التقدم فى العلوم لقصل بمواته ومتابعة: 


١ 0-7‏ الك 
انتائج البحوث فى هذه المجالات ويتعرف عاى كيفية تطبيق هذه النتائجج 
به مهنة التعليم ٠‏ 
ن مثل هذا الاهتمام سوق يجعل من المعلم أداة فعالة غى تحسين_ 
5 التعليمى ويزيد من قدرته على تطوير أساليبه وتقويم نهو تلاميذه 
وتقويم عمله كما أن ذلك سوف يرتقع بدون شك بمكانة دهنه التعليمم 
يصفة عامة الى المكانة الرفيعة التى تستدقها فى نظر المجتمع ٠‏ 
ثأنيا : تطور أهداف وأساوب الاشراف الانى والتوجيه الفنى لل.عامين. 
أثناء الخدمة : 
من الملاحظ أن يعض المهن الرفيعة كالطب والهندسة والقضاء تترايد. 
مهارات أربابها كلما طلت المدة انتى يمارسون فيها الخدمة ٠‏ ومهكة 
الت.يم لاشك أنها من المهن الرفيعة بل هى الأساس الذى تبنى عليه 
سلامة جديع المون الأخرى » ومع ذلك فالملاحظ أحيانا أن الكثير من 
المعلمين يكونون عند يدء ممارستهم نلمهنة آى عقب تخرجهم فى معهد 
.الاعداد مباشرة مشيعين بالمعلومات والقيم التريوية ومتلهفين لتطيدتها 
فى ميدأن عهلهم غير آنهم كثيرا ما يصدهون بعقبات لا قبل لهم بمعناجتها 
أو التغلب عليها وتدريجيا نجد انهم دتناسون ما سيق أن درسلوه ور 
الكريات ترزوية وأساليب تطبيقها ويلجاون الى ممارسات تقليدية وقديية: 
وخاظه كملا يكم الواحد منهم بتلقين المعاومات اتلاميذه ه ووطلب متهم . 
حفظ الحقائق الواردة فىالكتاب المدرسى المقرر أو يهمل مراعاة الفروق 
الفرديةبينتلاميذه ويلجاً ال ىالامتحاناتالتقليدية لتقو يم نهو تلااميذه هوهي 
فعلم أئها تركر على قياس التحصيل المعرفى دون الاهتمام بقباس مدى 
النمو فى تحقيق الأهداف الحقيقية للتعليم فى المرحلة الدراسية التى 
يعلم فدها 1 و الاهتمام بأهداف المادة الدراسية التى معلمها وما يرتبيط” 
بجثل ذلك من اكتساب للقيم والمهارات العقلية أو السلوكية المستهدفة هنك 
تدرسم. هذه المادة ٠‏ 


سب / مم 


أنه ينسى كل ذلك ويعد سنوات قد تطول نجد أنه قد تجمد فى عمنه 
يومهنته خاصة وأن صلته باساتذته السايقين فى معهد الاعداد الذى, 
تخرج فيه » وصلته بالاطلاع على ما يستجد باستمرار ة قى العلوم التى 
درسها تكاد آن تكون قد انقطعت ٠‏ كما آن الموجه الفنى الذى يشرف على 
قموه » كثيرا ما يكون ورهقا غى عمنه سيب كثرة عدد المعلمين الذين 
يشرف عليهم فيلجا فى تقدير عمل هذا المعلم الى أسس غير سليمة مثل 
الأقدمية فى التدريس أو نتائج الامتد نات التقليدية أو الى اعتبارات 
أخرى ليست ذات صلة بنمو هذا المعلم مهنيا ونمو معلوماته ومهارأته 
التى يكون قد اكتسبها فى فترة اعداده بكلية التربية ان الكثيرين من 
الموجهين لا يهتمون بالنهو الأهنى للمعلم بقدر اهتمامهم بمسائل شكلية 
مثل مدى ما أنجزه المعلم دن تدريس المقرر اندر اسى أو نت كج الامتحانات 
إلخ +٠٠‏ وقد يحتاج هذا المعلم الى أن يشترك هو وبعض زملاثه غى 
بلدرسة لتجريب دعض بف فار وادخال بعذى التجديدات التى تزيد من 
فاعلية أداء المعلم فى تحقيق الأهداف التربوية من تدريس المادة 
الدراسية وذلك تحت الظروف القائمة التى يتم التعليم فيها فى المدرسة» 
وباشراف الموجه الفنى أو ناظر المدرسة ومشاركة المدرس الأول ٠‏ 


كل ذلك يستدعى دنا اعادة النظر خى وظيفة التوجيه للفنى فى 
التعليم من حيث أهدافه ووسائله ٠‏ ولعلنا نفرد الى معالجة هذا الموضوع 
متالا فى عدد قام باذن الله ٠‏ 


ثالنا دور معاهد اعداد اللمين فى ل ؛ التوعية كحو الأمرة .٠‏ 


| للدوا. م الكبير 5 عد 0 عام حك بمددئة جوهكيد : في وءلة تابلائد 


| 


تحت ثتفار 3 التعليم الجهيح 6 : 5 شاركته 
مصر فى هذا الؤتفر توق كيد بوكاسة السعيد وزير التعليم ووافقت على 
الؤثيقة الذولية الكقئ صدرت غن نذا المؤتمر + وقد ناقشس المؤتمبي, 
التحديات الثى تواجه التعليم فى العضر الحاضر ونحن على مشارف 
الثدرن الحادى والغشردتن ٠‏ 

وقد برز فى هذا المؤتمر آن محو الآدية ون أخطم التحديات التى 
تواجه الكثير من ا.دول ومنها بطبيعة الدل دصر التى تبلغ نسبة اللميحة 
فيه ما يقرب من :/.5٠‏ من السكان فوق سن العاشرة أى وا تقر اوح نينا 
٠‏ - 0؟ مليون مواطن ودواطنة يجب العمل غلى محو آأميتهم القرائية 
والثقافية والتعلمية والاجتماعية والدينية الخ ٠:٠‏ 

ؤاذا كانته مسئولية محو الأمة لهذا العدد الكبير من السكان يجب 
أن تكون مسئولية قومية تشارك فيها جديع الؤسسسات الحكومية وغعر 
الحكومية فى جويع أنحاء النبلاد ع الا أن ( المدرسة » مصفة عامة تعتبر. 
اللإسسنة الاجتماعية الأولى التى يجب أن تشارك بنصيب وأخر فى عه 
الدءلة سواء نطريق فباشز أو غير مدشر وأن يشارك جميع معلميها بقدر 
الامكان خى البرادج التى تخطط لهذا الأشروع وتدقيق الميادىء التى 
وردت فى وثيقة « التعليم للجميع » التى أشرنا اليها ٠‏ 

لذلك بعت أن تحتوئ برامنج اعداذ المعلمين فى كليات التربيجة 
وغيرها هن معاهد اعداد المعلمين للفترة القادمة على مساحة كافية لتهكة 
المعلمين الجدد الذى يتخرجون فى هذه الكليات والمعاهد لشرح البرناميج 
الوطنى الذقع :يوضع التدفيذا نفيتاق' < جومتين 04 التعليم للجميع » وشوع 
تور المدارس والمعلمين فى هذا المشروع » والمهارات اللازمة المعلميع 


.نه جك" لمم 6ه مومي.ه أ 


() داجع مقال الاستاذ الدكتور يوس صلاح الدين قطب عببح 
#كتوير 19197 من الصحيفة وعدد يناير *153 من الصحيفة أيقنا » 


7 لك 
للتنفيذ بر امجمحو الآمية حتىلا" نكتفى بمجرد رف عالشعارات دون الاعدأه 
المحكم للتنفية العملى لفحشيق. هذه: الشغاراتْ ٠‏ 
هذا بالاضافة الى قيام كليات التربية ومعاهد اعذاد المعلهين 
الاخكخرى. بالمساهفقة ختى اعذاد دورات تدردبية للمعلمنن الذين يشاركون 
عز يزق ألقارىء 
اختتم هذه الملاحظات المبردعة بالتأكيد على أنمهمة التغبير الاجتماعى 
.واتجاهات هذا التغيير يجب أن بشارك فيقا آفراد الشغب يؤغى منهم 
فى أهمية وضرورة هذا التغيير وأهدافه واتجاهاته وليس بالسذبية أو 
انتظار اصدور الأروامر و« 
ونسالل الله أن تكون الفترة القادمة عصر از <-.هار وصحوة لمصر 
بوللشعب الملضرى ٠‏ 
والله ولى التوفييق 
دكتور/. وسف صلاح الدين قطب 


ءات 


بع دا مما را لازي لامُعام 
عند التخطط للندريبس 


للأستاك الدكتور/ محمد السيد حسوناء- 


تشهد الساحة التربوية فى الآونة الأخيرة جهودا كثيرة ون أجل 
تطوير التعليم ياعتباره ادارة التنمية البشرية التى تعد يدورها آداق 
التنمية الشاملة اقصاديا وسياسيا واجتماعية وثقفيا ٠‏ ونظرا لأهميسة 
دور المعلم قى تجاح العمطية التعليمية وفاعليتها ٠‏ 


يهدف هذا المقال الى مساعدة المعلمين الممارسين فى هيدان التعليم, 
عن ربط النظرية بالتطبيق: والفكر العمل باعتيزر للم باتع قار 
عليه دائما ان يتخذ قرارات فيما يتعلق بكافة جوانب العملية التعليمية 
سواء فى التخطيط للتدريس أو فى عمليات التنفيذ أو عمليات التقويم ٠‏ 
ويتطلب انجاز كل عملية منها أن يجيد المعام القيام يمهارات معيتة تدساعد 
على نجاح العملية التعليمية ٠‏ 


ومن استقراء الأدبياته التربوية يتلاحظ أن معظم الكتابات فى هذا 
المجال لا تجمع المهارات فى كتاب واحد انما يركز كل منها على ممسارة 
معمنة أو عدد محدود من الهارات ٠‏ 

ويستند هذا المقال الى ثلاث عمليات رئيسية لعملية التدريس ينبئى 
على المعلم أن يتسلح بقدر كاف من المعرفة بها يوهذه العمليات الرئيسية 


السماا ل اأكسم 1 ]امس مس] ١9‏ ؟ لله را 
اذى لتخارطار مات شر 000 98 8 م 0 الدى ٠.‏ 


ده أأ سه 


لولا : مبارات يجب توافرها لدى المعلم عند التخطيط للتدريس : 
1ب الالمام بالأهداف التطيعية ومصادرها : 

للتدريس الالمام بالآأهداف التعليمية بِوالتدريب على صيغتها وذلكه 
بالرجوع الى معض المصادر التى يمكنه الرجوع انها والاستفادة . ا 
ات ا المقدر الخراننى ‏ 0 تضعه الوزارة والذي يعبر عن 0 
التعلدمية ٠‏ 

ويمكن للمعلم أيضا الرجوع الى المواد التعليمية امندورة والمتنوعة. 
مثل الكتب الدراسية وكراسات المعامل والورش والأفلام والشرائح 
وغيرها وجمبعها يمكن أن تكون مصدرا يستقىمنه العلم أهدافه التعليمية 
الا أنه يجب أن يكون على وعى دائم بالتفاوت الشديد فيها بينها من. 
حيث وضوح الصياغة ودقتها أو غهوضها » وقد تخلو احيانا من أية: 
أهداف محددة الآمر الذى يتطلب الفحص الجديد اها ٠‏ 

ويمكن لهعلم أيضا الرجوع الى المجلات العلمية المتخصصة فى 
المواد الدراسية والمجلات التربوية والعلمية التى تحتوئى على مقالات- 
ومحوث. لمتخصصين تساعد على تعميق الفكر والاذادة من نتائج التجار - 
وجديعها تساعد فى اختيار الأهداف التعليمية والتدريب عليها ٠‏ 

وتعاون المعلم مع الزملاء فئ التخصص والعمل معهم كفريق من. 
الأدود التى تفيد كثيرا غى الالمام بالأهداف التعليمية والتدريب عليهاء 

ومن الجدير بالذكر أخى المعلم أن نحيطك علما بخصائص اأهداف. 
للتعليمية الجيدة والتى تفيدك وتقيد تلاميذك حدث أن الأعداف التعليمية 
ا ا بر آليها ياختصارت سب 

ل 


ا 


حت #أةته ري 

١‏ الأهداف التعليمية الجيِذة توكر على سحلوك التلميذ لا. على 
سلوك المعملم ٠‏ 

؟ .: الكهداف التعليمية الجيدة تصف نبؤاتج التغليهم, التى نرغبه 
.تحقتها لدي المتلاميذ ٠‏ 

م يجب أن تكون الأعداف التغليمية واضحة ومحددة فىالمقصوذا 
منها والألفاظ المستخدمة فى صناغتها ححث. لا تخهم. بأكثر من معئنى ٠‏ 

يجب أن تكون الأهداف التعليفية قابلة للقلاخظة والقياسن 
جعيدة عن الاقعال المبهمة التى لا يمكن ملاحظتها أو قياسها ٠‏ 

معد الإلام باأهداف أنتعليمنة وهدضاذرها ويعد التتعرف على 
خصائكص ابكهد اف الجيدة يجذر بك أن تتغرق :على خطواتكتابة الاهدافغه 
التعليمية وصياغتها وهذه الخطوات تفيدك قى وضع أهدانف المقوزنز 
الفراسى بأكمله وقى وضع أقذاف وحدة قن المقرر أو درس ؤأحد على 
“السواء وتتمثل هذه أأهداق فيها يلى : 

٠ وصف محتوى المادة الدراسية‎ ١ 

؟ ‏ تخديد الأهداف الغامة للفادة الدراسية ة 

© تقسيم الأغذاف العامة الى أغذاف اخراكية مخذدة ٠‏ 

4 مراجءة الأهداف الأجرائية المخددة والتأكذ من وضوخها 
.ودقة صياغتها وملآءمتها للملاخظة والقياس والمكانية تحقيقها لدق” 
الفلاهيذ ؤهن ثم تؤدى الى تجاح العملية التطينية ؛ 

ع ب تجل ل المحتوئ وتنظيم التتابع : 
تعد عملية تحليل المحتوي من | المهار لت التخصصةٍ + الث لآ يتتني إ, الو 


سا ماء 


57 برا 0 3 ل بام شطاية " ات هذه ذه الجارة احير 


5 

ومكنه استخدامها بفاعلية فى تظشوير أستتاليب التدريس وفى :جاح 
العملية ااتعليدية ٠‏ 

وتهدف عملبة تحليل المدتوى الى تحدند المهتارات الرئيسية: 
والفرعية والمتدرجة“التى يحتاج التلميذ الى تغلمها ولتى'يتحقق الهدف. 
التعليمى الذى سدق تحديده ولا تتوقف عملية التحليل غئى مجرد تحزكة: 
المحتوى أو مكوناته بل تتعدى ذلك الى تصنيف مكونات كم وتذامعها 

رة بسهل تعلمهاء٠‏ 

0 البدء فى عملية تحليل المحتوى هى الهدف الذى يلزم تحتفيقه 
وكله! كان الهذفن حيد الشياغة كما تق آن اوصتحنا كلما ميرت مينة 
المحلل 'يآن الهدف الواضح ذا الصيّغة الجيدة المحددة يساعد على تدديد 
العناصر الجزئية الألصغر والتىتتفرع منه والتى ينبغىآن يتعلمها !لتلميذ' 
غاذا أردنا آن نحل المحتوى معرفيا تجد أن هذا النوع من التحليليخضع 
لما يعرف بالتحليل الهرهى الذى يتطلب دراية كبيرة بالمحتوى يحدرث 
يمكن تحليله الى هكوناته الفرعية يبدأ من القاعدة يأيسط عناصر الممارة 
وصولا الى الهدف ٠‏ 

تغاذا أزدنا ان نجمل التلاميذ يتعرفون على الأسماء والأقعان فى 
فقرة معينة يلزم أن يتعرقوا على القسماء والافعال فى جمل أولا 
وتعرفهم على 'الأسماء .والفعال غى جفل يلزم أن يميزوا الاييماء عن 
غيرها:من الكلذات فى الجمل.وهذه تدورها تتظلت القعرف على الجملا 
كم 'التهرف على الكلمات والتيرف.على الكلميات -نتطلب. التعيرف على. 
الحروف. + 

وهناك تصنيفات كثيرة للبننة المعرفية ومنها على سبيل'المثالتصئيف» 
تنيامين يلوم 10م ) فتحده بصنئف الاك ابيب الىمست مستويابت* 
متدرجة دن أدناها الى أكثرها تعقيد تعقيدا وهى : 


7 

© مستوى المعلومات عند حد التذكر ٠‏ 

© مستوى الغهم ٠‏ 1 

© مستوى التطبيق ٠‏ 

© «دستوى التحليل ٠‏ 

© مستوى التركيب ٠‏ 

© مستوى ااتقويم ٠‏ 

ويمكن تنظيمها فى شكل هرمى كما فى الشكل التالى : 


التقويم 


مستوى التر كيب 

مستوى التحليل 

مستوى التطبيق 
مستوى الفهم 


مستوى التذاكر 


فاذا كان الهدف المعرفى من مستوى إلتحليل مثلا ولكى بتحةة متحقق هذا 
الهدف بتطلب ذلك تذكر المعلومات ثم فهم الحقائق 0 
وهكذا بلزم تحديد المهارات الفرعية الضرورية لتحقيق الهدف ٠‏ 

آما تحليل المهارات الحركية فتتكون أساسا من سلسلة من الخطوات 
أو المهارات الفرعية التى ينبغى أداؤها فى تتابع معين حتى يتحقق الهدف 
فاذا أردنا أن نعلم التلميذ كيفية اجراء مكالمة تليفونية مع زميل له فى 
مدينة أخرى مثلا يلزم معرفة كود المدينة ثم رقم تليفون الشخص ثم 
رفع السماعة ثم ادارة القرص برقم الشخص ثم الاستماع الى رنين 
التليفون ثم اجراء المحادثة مع الشخص المطلوب وكلها خطوات متتابعة 
جلزم التدريب عليها ٠‏ 


سس 06 سس 


وقد تكون بعضٌ المهارات بسيطة جدا أو تتطلب خبرة وتدرييا على 
العم ان يدركها تماما بحيث يمكنه تحديد القدر اللأزم لها من التدريب٠‏ 
وعموما يمكن القول أنه لا توجد طريقة مثالية لعلمية تحليل المحتوى 
هالتعايم عملية معقدة ودراسة السلوك الانسانى لم تكتمل يعد إل أن 
"الاعتماد على التخطط الجيد يزيد من ثقة المعلم فى نقنسه وفى فاءليته 
“فى عملية التدريس ولابد للمعلم الجيد منالتخطيط والتجريبم الاستفادة 
.من التغذية المرتجعة فى التطبيق ٠‏ 
تحايل خصائص المتعلم : 
يتوقف نجاح العملية التعليمية الى حد كبير على مدى ملءمة المادة 
على الخصائص العامة للتلاميذ والانماط الساوكية وخصائص تقكيرهم 
فى كل مرحلة عمرية من الأمور الجوهرية التى تؤثر فى العملية التعليدية: 
ودري « بياجيه ع( أن النمو العقلى للطفل يمر يأربع مراحك 
أساسية هى : 
المرحلة الحس ‏ حركية : ويؤكد علماء النفس على اهميتها فى 
الندو العقلى للطفل فيما بعد وتمتد هذه المرحلة من المبلادت حتى سان 
السنة والنصف وتتميز حركات الطفل فيها بالعشوائية دون تفكير ووجود 
الاذساء بالنسبة للطفل فى هذه المرحلة مرعون بادراكه لها .٠‏ 


درحلة التفكير الرمزى وتبدا فى النصف الثانى من السنة الثانية 
من ععر الطفل وتستمر حتى سن السابعة تقرييا حيث بيدا الطفل تعلم 
اللغة والتمثيل الرمزى للاشياء ٠‏ 

وتتكون لديه الأفكار البسيطة والصور الذهنية.ويتحول تفكير 
الطفل تدريجيا دن صورته الخركية الى صورة التفكير الرمزى حيث 


1ح 


.أن يدرك مجموعة منٍ الأيحداث إلمنفصلة في صصورة اجمائية- 
ش له ا 0 يديز الطفِلٍ فى هزم المرحلة التركير والتركر حول اذات» 

ب مرحلةٍ العمليات العيانية : وتمتد من السيايعة حتى سن الحادية 
عثيرة تقرببا وبيدآ إلطفل فى.هذه | لرحلة يفخر تفكيرا شببيها بتنكيي 
الراشد عن طريق التفاعل الاجتماعى مع الآخرين وبيدا فى التحرير من. 
التمركز حول الدات ويدرك العالم بشكل اقرب إلى منطق الراشد الا أن 
تفكير الطفل فى هذه 1ارحلة يختلف عن تهكير الرأشسد ذهو أولا تفكير 
عيانى أى محسوس وغير مجرد وتتجه عمليات أاتفكير نحو الاشياء» 
المحسوسة الموجودة فى الواقع المباشر ويحتاج الى خترة زهنية طويلة: 
أحى يفهم الصفات التى يمكن تجريدها ٠‏ 

م مرحلة العمليات الشنكلية .أو الذكاء لاجرد : وتمتهة نيما بذن. 
الحادية.عشرة وانخامسة عشرة من العمر وفيها يدخل الظطفل مرحتلة 
المراهقة وتئمو قدرته على التفكير المجرد ويصل الى مستوى تفكين. 
الراشد ه وى .هذه المرجلة :تحدث تغيرات جوهربة لدى الطفل نتيجة 
لتراكم المعلومات التى تجمعت لديه فى المرحلة السابقة ويتميز نفكيب. 
المراهق بظهور خاحبية وهامة هى عدم الإرتباط بالواقع والأهتمام 
بالمشكلات النظرية ونقد الواقع وينتقبلٍ من كثن بيولوجى فجسب الى 
راشد يواجه المالم ويتفاعلٍ معه ويفكرٍ فى مشكلإته ٠‏ 

ويتبعى على :المعلم 'ان.يضع. فى حسبانه تلك الخصائص عند أعدأده. 
للمواد التعليمية والأهداف التعليمية وتحضير الدروس لمالها من نو 
التلاميذ ٠‏ فالومنف الجيد اخصائص التلاميذ يفيد المعلم فيتحديد سرعة- 
التعلم ومدته والوسيلة :التعليمية المستخدمة وفى الحكم علي اليداية 
التعليهية وتقويمها ٠‏ 


5- 'مهارة 'التخظيط للدرس 
يعتتر تخطيط ألدرس أيضا من المهارات الأساسية الواجب توافر ما 


ات 


لدى المعام ودون الدخول فى جدل حول آهمية التخطيط للدرس دمكن 
القول أن الخطة الجددة تحمى العملية التعليمية من التصرفات العشوائية 
التى تيسر له الدملية التعايمية بحيث بمكنه تحقيق الاهداق المقصودة من 
عله يتجاح ٠‏ 

ويجدر بنا ان نشير ائى أن المعلم بقوم دذوعون هن التخطيط لأتعايم 
تخطيط دتناول المقرر الدراسى السنوى ( طويل المدى ) »/ وتخطيط يعْضّى 
النشاط التعليمى فى درس واحد أو وحدة تعليمية ( قصير المدى ( وكا< 
انوعين لازم لعمل المعلم ٠‏ فالتخطيط للمفرر الدراسى يأكمله يعطبه 
رؤية شامة لسير العملدة التدلدمية قى ضوء الأهداف العامة للمقرر 
الدراسى وبدون هذه الرؤيه الشاملة تفيد الدروس اليومية وحدتها 
العضوية وتصيح كالجزر المنعزنة يصعب معها تدقيق الأهداف العامة ٠‏ 

ويجب أن ننوه هذا بأن المقصود بالخطة الشاملة للمقرر أن تتضمن 
الخطوط العريضة نسير المقرر بحيث تساعد على تحقيق الأهداف ٠‏ اذا 
ينبغى أن تتضمن الخطة السنوية العناصر الهامة التالية : 

١‏ ل الأهداف العامة للدقرر الدراسىالتى يسعى المعلم ال ىتحقيقها 
دأ اوب مرتب ومتتابع دون اغرأق فى المتقفاصيل ٠‏ 

»؟ - تدديد محتوى المادة الدراسية التى تحقق كل هسدى هن 
الأهداف العامة السابق الاشارة الها ٠‏ 

* ل يوضع جدول زهنى لتدريدن الوحدات مع تحديد الوقت 
المخصص لتدريس كل وحدة طبقا لخصائص نهو المتعلم السابق ذكرعا ٠‏ 

تحديد مصادر التعليم سواء تلك التى يستند اليها المعلم أو 
تلك التى يرجع اليها التلاميذ من كتب ومراجم ووسائل تعليهية أو 
آئشطة أخرى ٠‏ 

فق 


ها مس 

 »‏ تحديد أساليب التدريس التى سوف يتبعها المعلم من محاضرة 
أو مناقشة أو أسلوب التعلم الذاتى وكذا أساليب التقويم « 

وَمتق هذا الترمن الدج الضاض (القفلة السنتوية للمغزى الذراسئ 
تنتقل الى نقطة هامة وهى إعداد خطة الدرس ٠‏ 

تعتبر خطة الدرس بمثابة ملخص للمحتوى والاتشطة التى يعسدها 
المعلم لتحقيق أهداف الدرس وتؤدى خطة الدرس وظائف هامة وأساسية 
للمعلم حرث انها تساعد المعلم على تنظيم افكاره : وتساعده على تحقيق 
الأهداف بشكل أفضل كما أنها تعد بمثابة سج لللنشاط التعليمى والمتعلم 
بمكن الرجوع اليه أثناء سير اادرس لتلافى أى خلل أو سهو ٠‏ 

وتعتدر خطة الدرس أيضا وسيئة الموجه الفنى فى هتابعة الدرس 
وتقويمه وفى متابعة تنفيذ المقرر الدراسى السنوى ٠‏ 

ومما هو جدير بالذكر آنه ليس هناك شكل محدد لكتابة خطة الدحرس 
يكن الللمن يتعلون نه |اخلة بالتفمديل ويقنها يتشمل! انمض 
الآخر كتاية الدرس باختصار ألا أن الكثير من الأدبيات التريوية تجمع 
على أن المكونات الآساسية للخطة الجيدة تتمثل خيما يلى : 

١‏ الأهداف التعليمية : وتعتير من أهم مكونات خطة الدرس 
فبواسطتها يحدد المعلم ما يتعين على التلاميذ عمله فى ذهاية الدرس وفئ 
ضوثها تقترح الأنشطة الملائمة والتعلم والتى تتناسب مع خصائكصس 
|اتلآمية . 

؟ - المحتوى : وبتوقف على الآهداف التعليمية والأنشطة ٠‏ ولبس, 
هناك شكل موحد ومحدد لكتابة المحتوى فالبعض يكتبه تفصيلا والبعض 
يكتبه بايجاز واللهم أن يسجل المملم ما هو ضرورى اتحقيق از هداف 
وتنفيدها . 


م« _ الأتشضطة التعليمية : من المكونات الأساسية لملخطة الدر س 


ل لك 

وتختلف من درس لآخر والمهم ان توفر فرصا متعددة لتفاعل التلاميقا 
ومشاركتهم والمعلم. الناجح هو الذى يختار الأنشطة المتنوعة التى تثين 
انتياه التلاميذ وتحقق مشاركتهم بايجابية فى الدرس ٠‏ 

س استراتيجية الدرس : وتتمثل غى كيفية سير الدرس وتوجيه 
فضاظ التعليم ويفضل أن تشتمل على تمهدد بثير انتياه التلاميذ وتح ديد 
اتتادم الأنشطة والزهن ونوع التفاعل وطرق وأساليب تقويم المعلومات* 

ه ‏ المواد والوسائل التعليمية التى سوف يستخدمها المعلم لمساعدة 
التلاميذ على تحقيق الأهداف ٠‏ 

١‏ التقويم للتأكد من تحقيق الأهداف التعليمية مع اختمسار 
الأساليب المناسبة نلءواقف المخظفة والتأكيد من سلامة طرق التدريس 
ونقاط الضعف والقوة فى النشاط ٠‏ 

7 الواجبات ) التعيينات ) : بجحب أن تشتمل خطة الدرس على 
الواجبات أو التعيينات التى يتاف التلاميذ بادائها خارج الفصل ويجيم 
أن تكون فى مستوى التلاميذ وحسب قدراتهم ٠‏ 

وفى ختام هذا المقال ينبغى أن نؤكد على أن التخطيط للتدريس 
دن العمليات الرئيسية التى يتوقف عليها نجاح المعلم ومن ثم نجسا- 
العملية التعليمية ٠‏ وأن هذا التخطيط يقتضى تواخر مهارات متءددة 
لدى المعلم كالالمام بالأهداف التعليمية ومصادرها , والقدرة على 
تحليل المحتوى الذئ يقوم بتدريسه فى تنظيم وتتابع » وتحليل خصائصس 
التلاميذ وفقا لمراحلهم العمرية » ومهارة التخطبط للدرس وكيفية إعداد 
خطة الدرس وفى مقال لاحق سوف نتناول المهارات الواجب توافرها 
أدى المعلم عند تنفيذه للدرس فى حجرة الدراسة 8 

وأملنا كبير فى أن يتحقق من ورائها النفع المرجو ٠‏ 

وبالله التوفيق »»» 


ا . قت 


لوقي ال لوخ لعشرك 


كلأستاذ الدكتور صلاح اندين جوهر 
الأستاذ بجامعة الأزهر 

لأن آحد هوايات البنر أن الأجيل الجديدة تهوى ذكر الأجيال 
القديمة وتعدد حسنائها وسليياتها وتنتقد أفكارها وعاد انها وأساليب 
حداتها »م بورحيثت أننا جيل قديم دن منظور أمناء القرن الواحد والعشرين 4 
ترى ماذا يمن أن تقول عنا أجيال أنقرن الواحد والعشرين ؟ يم اذا 
دوف يصكوننا ؟ وكدف يصنغوننا ؟ 

حقيقة الآن أن مثل هذه التسا لات لا تخلو من الطرافة وأن 5 نت 
الاجابة ءنها لدست بالأهر السهل لأنها تتطلب قدرا كبيرا من الموضوعية 
والقدرة على مصارحة الذات © ون جانينا نح نأسناء الجيل القديم ٠‏ وعندما 
تقترب من الاجابة عن هذه التساؤلات » بدون أدنى انفعال » فاتنا 
نستطيع أن نتصور أن أجيال القرن الواحد والعشرين سوف تقول عنا : 

١س‏ سوف بقو ا الحياة بلا أهداف الوم محددهة 
#الكعراض دون الأسناب ٠.‏ 

؟' س وسوف بقولون عنا أننا جيل أهمل دراسة مافيه واستنباط 
مأ خيه من دروس » ومن ثم أخفق فى ربط حاضره بهذا الماضى ٠‏ 

4 س وسوف يقولون عنا أننا جيل أخفق فى التعرف على تفاصيل 
حاضره ولم يشغل نفسه كثيرا بالتفكير فى مستقيله ٠‏ 


الات 


ه ‏ وسوف يقولون دنأ أننا جيل تعود أن يبرىء نفسه من دل 
خطأ أو غشل وآن دنسيهما الى عدز الموارد وقصور الامكانات وسوء 
الروك هذه عرض نظرنا © بع ,ما افمقه أن اجبال القرى الراحمد 
والعشرين سوف تذكرنا به نحن جيل القرن العشرين » قاذا قالوه فسوف 
يكونون على حق ٠‏ 

بعد هذا التقديم فاننا نود أن نرسى بعة بعض الركائز التى يرتكز عليها 
عالمنا المعاصر قبل أن نطرق باب القرن الواحد والعشرين ٠‏ وفى هذا 
الصمدد يمكتنا القول 


ألا : أن العالم من حولنا وألذى نحن جزء منه » عالم متغير عى 
كل شى» » فى قيمه وتوجهاته » فى تنظيماته وعلاقاته » فى أدواته 
وسداساته » فى أهدافه وتطلعاته ٠‏ 


ثانيا : أن التغير الأحادث فى أىئ جإنب من جوانب الحباة سرعان 
ما معداد أثره ومسو صداه فى سائر جروائنب الحياة 4 وان كان مسرعاتث 
متفاوته ٠‏ 
النشاط الفاعله فى المجتمعات ذأن بامكانه أن يقود التغبير وموجه ععلماته 
لو أنه توغرت له آدارة جيدة هن نوع جديد ٠‏ 

رابعا : وأن الصراع بين التديم والجديد صراع أزلى أبدى » 

وينطيق هذا بطبيعة الحال على حقل التعليم وقد يكو سبيا فاعل بآرم 
التعليم فى ؤطتنا ٠‏ 

خامسا : وأنه اذا كنا جادين حقيقة فى معالجة أزمة التعليم فى 
وطننا فنانه بتعون علينا أن نسند ادارة مرفقل التعليم الى ادارة ؛ تجهيم 
#التعامل مع أسباب هذا الصراغ ٠‏ 


تحديات كبيررة تواجه حاظر ومستقبل التعليم فى وطننا العربى ٠‏ ويمكن. 
ايجاز أهم هذه التحديات فيما يلى : 
١‏ يتزايد الطلب على التعليم بشكل وحجم لم يسيق له مثيل منر 
قبل. : 
 “‏ تزابد المطالبة بالمشاركة الجماهيرية فى توجيه دفة المتعليع م. 
© تزايد المطالبة بضرورة ربط التعليم يجهود التتمية القومية ٠٠‏ 
يتزايد الايمان بأن التعليم يدكنه أن يحقق الرفاهية والقوة. 
المحقي 0 * 
والتطلعات القومية ٠‏ 
ويضاف ألى قائكمة التحديات المعاصرة قائمة أخرى من التحديات. 
ترتبط بالمستقبل » أى بالقرن الواحد والعشرين وبالنظام العالمى الجديد. 
لقد كثرت التكهنات وتئوعت يشأن مستقبل العالم فى القرن الواحد 
وسوف نذكر خيماً بلى بعضا مما قيل فى شأن عالم, القرن الواحد. 
وال سن 3 
الدول | لاديرة فى مجال ا سوف 0 م والبحكة 
العلمى-٠‏ 
ثانيا : هناك من المؤشراتما يشير الى أن المصالنحالاقتصادية سوف- 
تصبح الشخل الشاغل لادوك والشعوب » وأ تحقيق المصالخ والمكاسي 


ا 
الاقتصادية سوف دأخذ شكلا أنائيا طاحنا بين الشعوب وسوف تشكل 
هذه المصالح التوجه الرئيسى لكثير من شعوب الأرض على حساب القيم 
الانسانية ٠‏ 

ثالثا : وسوف يشعد القرن الواحد والعشرون ظهور أخطارا من 
أنواع جديدة تهدد حياة الانسان وسلامته على سطح الأرض عبرالحدود 
والحواجز التقليدية بين الشعوب ٠‏ 

واقماا ببويها النعقى كان القوق الوااكه: والعق رون سيوع ينيد 
تصاعدا جديدا وقويا فى صيحات القومية احتجاجا على الكبت والتهسر 
أحيانا » وتعبيرا عن الاحساس بالسوو الثقافى لدى يعض الأمم احيانا 
آخرى »وض كلذ الخالقين يضمت العو بمصير هذه الميحات ٠‏ 

خامسا : ومع ترايد فرص اللقاء بين الثقافات فانه يتوقع فى 
القرن الواحد والعشرين أن تتزايد محاولة سيطرة بعض الثقافات على 
يعضها » بل وقهرها اذا استلزم الأمر ٠‏ 

سادسا : وسوف يشسهد القرن الواحد والعشرون تزايدا فى دغوذ 
وسائل الاعلام فى تكوين ثقافة الأفراد على حساب الوسائط الأحرى 
كالاسرة والدرسةه٠‏ 

سايعا : وسوف يشهد القرن الواحد والعشرون تزايدا فى شدة 
التوجه نحو « العالمية » فى معالجة المشكلات التى تواجه شسعوب 
الأرض المختلفة فى ثقافاتها ٠‏ 

وازاء هذه التحديات + وغيرها كثير مما لم برد ذكره ره فى هذه الورقة 
غان رد الفعل المنطقى والطبيعى هو أن نسال آنفسسنا نحن رجال 
التربية والتعليم فنقول : ماذآ ينبغئ أن يكون موقفنا من هذه التحديات؟ 
أو بمعنى آخر » ماذا نحن ناعلون ؟ ٠+‏ والاجاية عن هذا التساؤل” 
تحتاج الى أمعا زالفكر » بيتما يتطلبه تنفيذ مآ نتوصل اليه يفكرنا ما هو 


سه 55 سل 
أصعب من ذلك بمراحل ٠+‏ لأن الشىء الوحيد الذى نملك أن نواجه به 
تحديات القرن ااواحد والعشرين هو الائسان العربى الذى, سوف يعيش 
القرن الواحد والعش, بن دخيره وثره » بحلوه وهره ٠‏ هذا الانسان لايد 
وأ ن متسلح يخصائص ومهارات معينة تعينه على التعديشس الايحامى 
مع تحديات القرن |! أواحد والعشرين + هذه الخصائمص والمهارات يذبعى 
أن تتضمن » فى رأدث مأ على 
١‏ - أن يكون الانسان واعيا يحضارته وحضارات الآخرين ويمنايعم 
الخير فى كل منها » وقادرا على النذرة النقدية المرضو مة الشجاعة تجاه 
(أثتاغات الأخرى 4 غير موستخف نه ولا متدهر اذه را أعمى ٠‏ 
؟ ‏ أن بكون الانسان قادرا على ا.تمييز بين ايجابيات اشورة 
هو تادر على اتذاذ موقف ابجابى عفا ازاء هذا وذاك ون آثار الثورة 
أن يكون قادرا دلى الجمع بن الآصلة والمدصرد » و_لك بان 
يأخذ دن عناصر القوة فى تراثه النقافى منطلقف لى مستقيل كشر 
اشراقا ورخاء ٠‏ 
4 أن بكو نأنسانا هنتجا قادرا علىاسعاد نفسه واسعاد الآخرين 
يستمسك بهويته ويعتز بثقافته وينميها ويطورها ٠‏ 
© اسه أن بكون انسانا طموحا متطلعا » وترتدط طموحاته وتطلمعاتة 
مخدمة المجتمع الذى ينتدى اليه ٠‏ 
كك - أن يكون انسانا 5 م 0 
بومدير أمورء ٠‏ 


58 سلسم 


٠7‏ أن يكون انسانا قادرا على توجيه اهتماماته نحو المشد..لات 
الكونية المؤرقة التى سوف يستفحل أمرها مع حلول القرن الواحد 
والعشرين» مثل التصحر » وتناقض هوارد المياه م والتلوث البيثىونذموب: 
مصادر الطاقة الحاضرة » وااكمراض الجديدة انتى تهدد حياته وحياة 
الحيوان والنبيات ٠‏ 

هم أن يكون اتسانا حرا وموضوعيا فى اختياراته فلا يلت زم 
.بالضرورة باتباع نفس الطريق الذى اتبعته مجتوءات أخرى, غير مجتمى 
فى دوودها نحو الرخاء والنماء وبخاصة اذا كان هذا الطريق منيكا 
با مكسى الانسانية والتحلل من القيم والاخلاقيات ٠‏ ش 


هده هى » فى رايت + معخن الخصائص وا هرات انتى بنيعى أن 
تتوفر فى الانسان العريبى اذى سوف يعيش القرن الواحد والعشرين » 
تود أن نؤكد أنه لا سبيل الى تكودن هذا الانسان الا بلتربية الجيدة 
والتعليم والمتميز » التعليم المتهيز فى محتواه وى وسائله وأدواته » 
والمتميز بمعلميه وادارته ومراميه م وأن نهىء لهذا التعليم المناخالتنظيمى 
المواتى للتجديد والابتكار والابداع » وأن يكون تعليما متفتحا علىالمحتمع 
والبيئة بأوسع ما يكون الانفتاح » ولتأكيد هذه المعانى يكفى أن نعلم 
أن التعليم سوف نصبح عنصر بقاء فى عالم القرن الواحد والع. ين 
وليس ترف أو شيئًا كماليا يؤخذ منه أو لا يؤخذ حسب الرغية أو المشيئة 
الشخصية ٠‏ 


د + صلاح الدين جوهر 
الألستاذ المتفرغ بكلية التربية 
جامعة الأزعر 


0 م 3 ب مو 
ا مراةٌ امامت ووضعبها فى المجتمع 
لفضيلة الادام الشيخ محمد الغزائى 


الاسلام : دين الجنسين معا فهو فى الرجال والنساء وما غى 
الاسلام من عقنائد وعبادات وأخلاق ومعاملات يشمل الرجال والنساء 
شمولا فيه استغراق الأصل المساواة بين الجنسين واذا كان هناك 
أستثناء فطبيعة الاستثناء انه يؤكد القاعدة ولا يخدثها ٠‏ 

وغى شمول الددن للرجال والنساء يقول الله تعالى : « فاستجاب 
لهم ربهم أنى لا أضيع عمل عامل منكم من ذكسر أو أنثى يعضكم من. 
بعض »ا ٠‏ 

أن الأبوين يلتقيان فينجبان البنين والبنات وتتوزع أذواهب. 
المنادية والأدبية والعقلية والعاطفية على الذكورة والأنوثة دون تفاوت: 
يقول الله تعالى : « من عمل صالحا من ذكر .أو أنثى وهو مؤمن فلنحيينه 
حياة طبية ولنجزينهم أجرهم بآحسن ما كانوا يعملون » .٠‏ 

وعلى هذا النحو مضت تعاليم الاسلام فى اتجاهاتها المختلفة. 
تشرع للجنسين معا دون تفاوت والنبى ,لِك يقول : « النساء شقائق' 
الرجال ٠»‏ 

وتعاليم الاسلام معروفة المصدر وليس من التعاليم الاسلامية. 
العادات والتقاليد التى تحكم بيئة من البيكات ولهذا فانا لا أستمد أحكام. 
الشريعة الاسلامية من طبيعة الامة العربية ولا من طبيعة المجتمعات. 
الشرقية ولا هن طبيعة الأحكام العربية ب ويتبعى أن معرف الجميع م 


- بم ع 


حكم الله تعألى به فى عذه القضتية على أساس أن المكم الشرعى. 
فى ديننا كما عرف فى علم أصول الفقه بأنه : 
ف خطاب انه تعالى المتعلق يأفعال المكلفين فليس لأحد من اليبس 
أن يحلل أو يحرم » ومعروف أن العرب فى طبيعتهم الأولى تانوا. 
يضيقون بالمرأة ويقول أعرابى حين بشر بأنثى : 
« والله ما هى بنعم الولد نصرها بكان وبرها سرقة » ٠‏ 
مع أن المرآة اذأ ذا هيت ريت وقد قات فسوة مع وول اذ في 
المعارك 0 دمنعهن لأنه اطمآن ١‏ نى أنين صاحبات غرض شريف وني ه- 
سليمة وأعطاهن بعض الهدايا حين انتهيت نتهت المعركة ٠‏ 
وفى بيعة العقبة كان ن هناك نساء ولم يقع هذا فى يلاد كثيرة: 
من بلاد الآمة الاسلامية ٠‏ 
وعند ما أمضيت معاهدة الحديبية وآخذ المسلدون على أنفسهم. 
عهدا أن دردوا كل خارج من مكة ذاهب الى المدينة تجد أن الله سبحانه 
وتعالى استثنى النساء هن ذلك ونزلت الآبات : 
« نا أبها الذين آآمنوا اذا جاءكم المؤمنات مهاجرات فامتحنوهن الله 
أعلم بأيمانهن فان علعتموهن مؤمنات خلا ترجعوهن الى الكقار ٠٠+‏ » » 
فكانت المرآة تمتحن أكان خروجها لغرض شريف آم لا وكان عمر, 
أبن الخطاب مستحلفهن بالله / ما خرجت تكذا ما خرجت لكذا وكانته 
الاجابة تكشف حقيقتها وفى الامتحان اعتراف بأن المرأة لها إلحق غى. 
أن .تثرك مجتمعا وتذهب الى مجتمع آخر ولها الحق فى أن تبقى مممتغلة 
حي حيري طب بن امع لمعي اد اصح م 
الكوافر ٠‏ 
5 ويك عاب اكد أن النبى مكدر كان يصلى بالناس فى مسنجده. 
خخرجت: أننته زيتب أؤقالت الا انق أخرتك العاص » زوجْها فى الجاعلية: 


بع ابت 
وكان قد أسر مع اللمأسركين فقال : « ان ث شكتم أن تهبوا لها اسيرها ؟ 
.خوهيوا لها الأضير ) * 
وتحدنت المراة التى جاءت تجادل رسول [ابله وحكى القر آن حدالها 
خى قنونه 3 
«ر قد سمع الله قول التى تجادلك فى زوجها وتشتكى الى الله والله 
يسمع تح وركما لياف 4) فى 
وقد ذهب النبى مَكَه الى مسجده ونظر الى النساء وهن يدخان مع 
الرجل من الأبواب فنظر أبى باب من آبواب المسجد وقال : « لو جعل 
هذا للنساء ؟ » فجعل هذا الياب للنساء ويسشنى أنلى الآن رهاب النساء»»ء 
وفى البخارى أن النبى كان من عادته أن يطيل فى صلاة الفحر 
وأنه تجوز فصلى د لمعوذتين لأنه سمع بكء طفل دعم أمة وخشى 0 
لماذا حرص الاسلام على أن تصلى المرأة فى المسجد ؟ رزاد 
حر صبه فى صلاة العدد عندما قال النبى عليه السلام : )0 دن لا جلاب 
تستعير جلبابا من جارتها وتخرج الحيض الى 'أصلىليشهدن اأخر»٠‏ 
ان المسجد هو الذى ردى الرحال ورتى الثنساء وان خايم 
الرجال فى الصفوف الأولى والنساء فى الصفوف الخلفية والأولاد فى 
الصفوف الوسطى ومن هنا نفهم أن المقصود أن تكون الأسرة كلها غى 
.محدد وهو غض البصر لا اغلاق العين الذى دمنع الرؤما خالاسلاممرفخن 
أن تكون المرآة حبيسة البيت كما يرفض أن تكون اارأة طريدة الشارع 
وتوينبى المؤرخ الانجلرزئ: قال ::( لقد درست 58 مدنية وعرفته أسيادبه 
'الانهيار فى كل هذه المدنيات وأرى أن انهيارا ببيت لحضاوتنا وأن. 


الك 


جراثيم تسللت لكيائنا يسبب خروج المرأة دن الادت وانطلاقها فى. 
ااشارع وانهيار كيان الأدسرة ) ٠‏ ش 

وخطباء المسلمين كتوا يخطيون للرجل والنساء جميعا ‏ والاسلام. 
يرفض الخروج للاثارة ولكنه لا يرفض الخروج انعلم أو العبادة أو 
للجهاد ‏ والبخارى روى أن النبى عَلِثَر اقر بوجود نسوة فى الجيش. 
بقاتلن أو يهيئن الطعام أو يكفن الموتى أو يداوين الجرحى كما يرو 
الميخارى فى صحيحه « أن أم الدرداء عادت رجلا فى المسجد كان مرية ١‏ 
وأن امرأة يلغ دن صلابة موقفها أنه عندما حاول المشركون قتل رسول أنه 
كانت دن بدن أأذين اعترضوا طريقهم 6 

وفى غزوة حنين نجد أن أحدى السيدات كان معها .خنجر وكانت 
تئاتل عن رسول الله ولما فر الطلقء قالت للرسول مله « اقتل الطكاء 
جميعا خروا عنك » فقال لها : « ان الله أغنى » ٠‏ 

وكان النبى عند أم حرام بنت ملحان فنام ورأى روط واستيقظ 
مبتسما فقالت له : ما أضحكك ؟ يا رسول الله ؟ فقص علوها الرؤيا التى 
رآها فى رجال يقاتلون فى سبيل الله فقنلت : ( يا رسول الله ادع اله 
أن يجعلنى منهم خقال : انت منهم ) ٠‏ ش 

ماتت أم حرام زوجة عبيد بن المامت وهو فى الجيش الذاهب 
لمحاصرة القسطنطينية عن طريق الالتفاف باحتلال جزيرة قبرص والقغز 
الى الاناضول ويعرف الى الآن بقير المرأة الصالحة »م ٠‏ 


٠‏ وأعداء الاسلام يثيرون الشبهات ويقولون : ان الإسلام قد طلم 
المرأة ويستشهدون على ذلك بأمور هنها أنه أعطى اأارأة نصف ما أعطى 
الرجل من الميراث وذاك صحيح فى بعض أنواع الميراث لأن الرجل مكف 
بالانفاق على البيت ولو كانت الزوجة غنية ويحيس الرجل فى النفقة 


0ن كك 


“ذا لم مؤد مأ عليه بينما لا يكلف المرأة بنفقة ولا هر فالواقع أن ما اخده 
'الرجل دفعه وما أخذته المرأة باق لها ٠‏ 

وحين أوجب الاسلام على الرجل النفقة كان يريد صيانة المجته سم 
خالمرآة لا تكلف بالكسب حتى لا تكون عرضة للذئاب ٠‏ 

وهناك تساؤل : لماذا كانت شهادة المرأة على النصف من مهادة 
“الرجصل ؟ 

ان شهادة المرأة مساودة أشهادة الرجل فى المسائل النسائية لانه 
بقه أن المزاة لآ كرون كن نازو نيا 'الطنسة ذاكميا'ء 

وفى كتاب « الزواج الاندى » للمؤلفه « فان ديك » الذى حصل 
على جائزة نوبل قال : 

»2 قدروا حالة المرأة هى أثناء الدورة الشهرية فانها تكون منحر زد 
المزاج وتكون أجهزتها ألداخلية حتى أجهزة الهضم / غير مؤدية 
لوظيفتها الطبيعية وأنها قد تصاب يعمى الألوان وأداؤها لعملها يتسون 
.شه شمعف » ٠ه‏ 

وهناك حديث يذكر بكثرة « |أنساء ناقصات عقل ودين » وهسذا 
.يفسره حديث آخر : « كمل من الرجال كثير ولم يكمل من النسساء 
الا التليل » 

والمعنى أن الرجال أقدر على القيادات العسكرية والسياسنة 
.والعلمية دن النساء لآن طبيعة الخلقة تجعل شيئًا من النقص فى العموم 
لا خى كل فرد يعنى قد يقال : « أن مجتمع الصحابة أفضل من الذى يليه 
'أجمالا ‏ وهذا ل يمنع أن يكون فى المجتمع الذى يليه من هو أفقه منه 
خى مجتمع الصحابة ولذلك يقول النبى يي : «رب ميلغ أوعى من سامع» 


اد 

ويقول : لا رب حامل فقه ألئ من هو أفقه منه ٠.»‏ 

وهناك نساء أفقه من رجال : ولكن المجموع فى الرجال أقدر وذلك 
لأن ما فى الكون من أعماء شديدة يحملها منكب شديد وهذا هو الذى 
جعل رئاسة البيت لنرجل وليس للمرأة والله تعالى يقول : « ولهن مثل 
الذى عليهن بالمعروف وللرجل عليهن درجة » ٠‏ 

ومعنى نقصان ألدين : النقصان فى التكاليف فقط ٠‏ 

ونحن نقدر أن المجتمع ما يقوم الا يمستويات رفيعة من التساء 
علمبا وأدبيا وخلقبا ولذلك ينيغى أن يفتح المجال يسماحة وقدرة أمام 
:النساء لنبلئن كى ورائط التعايم أقضاها وليدركن كل ما يمكن أن قتلقه 
عبقرية أية عبقرية منهن ٠‏ 

وهذا نؤكده فى وجه أناس لا ينهمون الاسلام ولا يحسنون فقهه 
.ولا العمل به ولا نصرته فى ميادين الحيأة بين الاختلاط الماجن الذى 
يوجد فى الشارع وبين العزلة الضرورية المضروبة على المرأة فى بعض 
اليلاد وبمكن أن آتصور ئوعا من التعاأون العلمى أو وحجود ناكئ.ات فى 
مجلس الشورى ( آعدال يكلف بها النساء علميا ) ولكن وضع معالم ليدأ 
لا يملك واحد أن يقوم به 3 

وائما أقترح أن دقوم علده عدد من النساء الفضليات والرجال 
العقلاء وعمل شىء لخدمة المجتمع الاسلامى بالتعاون الممكن فى حدود 
'ألفقه الاسلامى ٠‏ 

والتعاون الذى يطليه الدين 

والحشمة التى قررها الاسسلام 


02 هق كم 
الرورالزيوى لزامرة والدررسة 
ف مواج.ة مشكلة الإد مان 
للدكتور / رسعى عبد أخلك رسدم 
ُمتاد” التخطط التريوى المساعد تار كي 
القومى للبحوث التريوية والتنمية 
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تثير مشكلة الادمان اهتماما عالميا » ويقوم على دراستها والاهتمام 
مها علماء ومتخصصون فى كافة الفغروع باعتسرهأ مشدلة ذات جوانب 
متعددة » فهى مثكلة طبية متناولها الأطباء النفسيون م وهى مد.دله 
سلوكية يدرسها الاخصائيون النفسيون » وهى مذ.كلة اجتماعية يدرسها 
رجال الشرطة ورجال القضاء والقانون وعلماء الاجرام ٠‏ وعى مشسكلة 
تربوية يهتم المربون لرسم برامج علاجية أو وقائية لها ٠‏ 
ونحاو من خادل هذا المقال الاجاية عن التساولات التالية : 

١‏ لماذا دتنحدر الأبناء الى تعاطى! لخدرات فى ادمانها عومأ هى 
العوامل التى تؤدى الى ذلك ؟ 

؟ دما دور الأسرة والمدرسة والمجتمع بأجهمزته المختلفة فى 
التصدى للشكة الادمان ؟ 

وقدل الاجاية عن همذين التساؤلين كن أن تنحدد اللصطلهين. 
التالبين : 
١‏ -الادماآن: 

شعور الفرد بقوة قاهرة ضاغطة تجبره على الاستهرار فى تعاطى 
العقار مع ميل لزيادة الجرعة تدريجيا ٠‏ واذا انقطع عن التعاطى تحدث 


ال ان قل 
له آأغر اض جسيمة ونفسية مثل التشنج أو الاغماء أو الصذاعأو الاختلال 
التفسى أو الاضطراب العقلى ٠‏ 
“" الوقاية: 
ومقتصد بها مجموعة التدابير التىتتخذ تحسيأ لوقوع مشكلة » أو لن.ود 
مضاعفات لظروف بعينها » أو أشكلة قائمة بالفعل » ويكون هدف هذه 
التدابير القضاء الجزئى » على امكأن وقوع المشكلة ٠‏ أو المضاعفات : أو 
المشكلة ومضاعفاتها جميعا ٠‏ 
وأهم مأ خى هذا التعريف أنه يشير صراحة ألى أن الوقاية قد تكون 
ومن ثم فهو يتفقمم التفرقة التى تينتها ( هيئة الصحة العالمية التابعة 
فلامم المتحدة ) بين الوقاية هن الدرجة الآونى » والثانية » والثالئة ٠‏ 
وخيما على تعريف كل من هذه المستويات الثلاثة * 
(1 ) الوقاية من الدرجة الأولى : 
ويكون هدفهاأ هو ونع المشكلة أو الاضطراب من الحدوث أصلا ٠‏ 
( ت) الوقاية من الدرجة الثانية : ' 
ودكون هدفها تشخيص اأمشكلة أو الاضطراب » والقضاء عليه 
أو تحسينه بالقدر اأمكن فى أقصر وقت مدكن ٠‏ 
(ج ) الوقاية من الدرجة الثالثة : 
ويكون هدفها أيقاف تقدم المشكلة أو تعطيل تفاقمها » رغم بقاء 
الظروف التى احاطت يظهورها ٠‏ 
أ[ وهذا بوضح أن مفهوم الوقاية يعنى بذل الجهود لكى بيقى المواطن 
“المصرى صالحا مع أخذ التدابير لوقاية وايقاف تقدم المشكلة اق ينحرفه 
حن مواطنيه ٠‏ 
للد 


|[ 6" مس 


بعض التلاميذ ا العقاقيي وذلك عط الفحو الثالى : 


: أسباب تكمن فى المكدر نفسه‎ ١ 
فاذا ذاوم شخص ما على استعمال مخدر معدن لفتراة طويلة » فان‎ 
أنسجة الجسم قد تعتيره أحد المكبونات الطبيعية اللازمة لتأدية وظيفتها‎ 
! 4 » ومن ثم وستلزم زيادة الجرعات للحصول على الاستجابة العادية‎ 
لاون قدرة خارقة على امنان القيفم ضاق معنو التعتهاليا امنيا‎ 
٠ باستتمرار‎ 
: ؟ - أسباب تكمن فى شخصية المدمن والوسط الاجتماعى الحيط به‎ 
» الستدكري آرى لالس القلفسة لصوا‎ ) 1 


رب أسباب نفسية » ويوكن أن ترجع لمرحلة الطفولة » حيث عدم 
ستقرا ر العاطفى , بين آفراد الآأسرة ؛ والخلافات المستمرة بين الوالدين 
وعدم تقديم ألعطف بالدمطة المتوازنة للأبناء مما يشعر الآمناء ع يعدم 
الآمان » بالاضافة ألى بعض العوامل التى تعزز ظهور المددنين فى 
الأسرة مثل عدم الثقه فى النفس » والشعور بالتقئيل من قيمة الدات » 
وضعف المبول الدينية » والفشل الدراسى » وعدم احترام التقاليد 
والقوانين + والاختلاط بقرناء السوء » واستعمال المواد المهدكة والمنومة 
مين أقراد الس خا ختر لمان [والدزهن ل نحوث أحارت يسنن 
الدراسات أن صورة الأب كانت سلبية ة لمعذلم المتعاطزن » غالب غالبا 
ما بتميز ‏ لهؤلاء المتعاطين ‏ بأنه غائب معظم الوقت ء عصبى المراج 4 
لا يحاول مطلقا أن يتفهم أو يحترمٍ رغيات ومشادر الابن » ويسىء 
استقدام المواد المخدرة » وغالياً غير متاين بالآضافة الى رغية المتعاطى 
خى اختناز تجرئة خديدة ٠‏ 


( + ) أسباب جراسية » فقد تشارت بعض الدراسات أن أهم 
تأسساب التعثر الدراسى مين المتعاطين : 

١‏ التأثير القوى لأصدقاء السوء ومحاولة تقليدهم فى تعاطى 
المخدرات ٠.‏ 

؟ ل عدم الاهتمام وفقدان الدافع ٠‏ 

م« التعود والادمان .٠‏ 

اضطراب الحو الأسرى العام 5 

ه ‏ الفراغ ومحاولة الهروب من الواقع ٠‏ 

5ل غياب الأم أو الأب فى ٠رحلة‏ المراهقة لسفرهم للرزق » 
وابدال الحب والامان بأغراق آبنائهم بالمال قد يؤدى الى انحرافهم٠‏ 

ولقد أبرزت بعض الدراسات أن الأسباب التى تؤدى يبعض 
التلاميذ الى تناول أو تعاطى العقاقير متدرجة تنازليا كما يلى : 

0 عدم القدرة على التكييف مع الزملاء والاصدقاء‎ ١ 

٠ عدم القدرة على التلاؤم مع ظروف البيت والمادرسة‎ ١ 

٠ سوء المعاملة فى المدرسة‎  * 

4 كثرة الواجبات المدرسية والحاجة الى استظهار الدروس 
لاجتماز الامتحانات بتفوق ٠‏ 

ه ‏ أسباب آخرى أقل أهمية هثل مواجهة صدمة وفاة أحد الأقارب 
أو التفكك الاجر ٠‏ 

ويلجا التلاميذ الى هذه ال قاقير»اما بحجة السهر والمذاكرة فيلجاون 
الى المواد المنشطة ».أو لازالة الآرق المصلحب لمشاكلهم الدراسسية 
فيلجأون الى المواد المنومة ... 

وأشارته نغض الدراات التلمية » أنه يَعْلَب على التلامببذ 
القصورات الكالئة وبخاصة فيما يُخص المخدرات » مما ببسين الحاجة :الى 


00-7 او ا ل 


[لمدادهم بمعلوماتسليمة لأنالادراك أول خطوة غىسلسلة (مكد وجل» 
التلاثية القديمة ( الإدر اك ثم الوجدان ثم النزوع ) وانتى ت-تبر 
الى نواح معرفية ووجدانية ومهارية ٠‏ 

ونظرا لأن معلومات التلاميذ غاليا تكون غير كاملة خاصة عن الجانب. 
الاسواً فى تعاحلى العقاقير وهو ( الادمان ) حيث آن من يتناول العقاقيي 
ولو يكمية صغيرة يشعر بعد خترة بقوة قاهرة تجبره على الاستمرار فى 
التعاطى مع ميل أكيد الى زيادة الجرعة فى كل مرة تعطى الأثر المنشود» 
واذا انقطع ( المدمن ) فجأة أو تدريجيأ يحدث اختلال فى وظائف بعض 
أعضائه » وفكره » فهذا يفرض على المربين ايجاد حلول تربوية لمواجهة 
هذه المشكلة والتصدى لها وتقويم الاتجاهات نحوها ٠‏ 

وفى دراسة ميدانية أخرى حول مدى انتشار المواد المؤثرة فى 
الحالة النفسية داخل قطع الطلاب(١)‏ حيث أجريت الحراسة على 
أعداد كبيرة من الطلاب » بيلعت 087٠‏ تليمذ! من المدارس الثانوية العامة 
1ه تلميذا فى المدارس الثانوية لفنية » ١1١50؟‏ طاليا بالجامعات .. 
وهى عينة تمثل حوالى /.٠‏ » */ » مر5./: على التوالى من جماهير 

ومن أهم النتائج على سبيل التمثيل لا الحصر : 

ا تبين من أن هفاك ارتباطا ايجابيا بين التعرض لما أسمناه 
:9 ثقافه المخدرات ودين احتمال الاقيال على التعاطى )© » 

؟ - ثبين وجود جماعات لا يستهان يحجمها من الشباب. 


)١(‏ المركز القومى للبحوث الاجتماعية والجنائية : المندرات والشباب 
فى مصر ٠‏ بحوث ميدانية فى مدى انتشار المواد المؤئرة فى الحالة النفسية 
داخل قعفاع الطلاب ( ل/إلم9ة١)‏ . ّْ 


10 


التق و جو + الاك 


لا يتعاطون المخدر لكتهم على استعداد نقسى ‏ بكل ما لهذه الكثمة منج 
معنى ‏ لأن متعاطوا اذا أتبحت لهم الفرصة ٠‏ 

م ب تبين أن أعدادا كبيرة نسبيا تقبل على تجرية التعاطى + بداخع 
حب الاستطلاع أو آية دوافع آخرى » لكن ثلاثة أرباع هذه الأعداد 

بينته الدراسة أن نسية التلاميذ الذين تعاطوا المخدراته 
مشروعة ون بعض المخدر أت الطبيعية وريما كان الضغط الذى بمارسه 
ذوو الخيرة على المتعاطى « الحديث » أو « الساذج » بقصد اغرائه يأن 
وشساركهم ممارساتهم التعاطى بالمخدرات الطبيعية أكبر وآأشد وطلأة من 
ضغوط الدعوة الى المشاركة فى نعاطى الأدوية ٠‏ 

ه ‏ تقوم أجهزة الاعلام احيانا يدور خطير فى تعويد الشياب 
على هذا هذا النحو » وقد يفوق دورها دور الأصدقاء نتيجة عرض بعض 
الأفلام والبرامج التى تمرز تعاطفا 6 المدمن ٠‏ 

وللاجابة عن التساؤل انذنى لهذا المقال نتناول دور المجتمع 
والأسرة والمدرسة غى التصدى لمسكلة الادمان وذلك على النحو التالى : 


دور المجتمع فى مواجهة الادوان : 


يعتقد الياحث أنه بعد الدراسات واليحوث والمناقشات المستفيضة 
حول موضوع ظاهرة الادمان ٠*٠‏ والتى برئت حجم المشكلة الاجتماعية 
والأبعاد الاجتماعية والاقتصادية والصحية ٠٠٠‏ وعلاقة الإدمان بانتشار 
لللجريمة » وما قيل حول استراتيجية مواجهة هذه امشكلة الخطرة 
«والتشريعات والعقوبات القاكمة » إعتقد أنه لا سنيل اواجهة هذه الظاعرة ٠‏ 


حجان اه 


إل بأن ينتقض المجتهم ' بآشره مستجهعا كل قوإه مستخدما فيوا كل. علم. 
وفكر وخبرة ومال اواجهة هذه الظاهرة ٠٠١‏ ويتلخضن- هذا الدور فى 
0 فى "لجال الاجتساعن : 

(1) تعلؤن جميع الهيقات الحكومية والاهليةة العاملة فى مجبال. 
الادمان والتنسيق بد بينها وتكثيقف جهودها اتعلمية والخدمية ٠‏ . 

(ب)عة تكثيف يرام التوغية خض اخطار المذدرات خاضة تصفار 
السن الذين اتجهوا لتعمل فى سن مبكرة وذَك لتعرضهم اخاطر استخدام 
العقأقير والادمان عليها ٠‏ 

( ج ) زيادة البراهج لشغل أوقات انفراغ للنش» والشباب ناتقليل. 
هن خرص تعرضهم لاخطار المذدرات وخاحة فى فصل الصيف ٠‏ 

(د) انشاء وحدات للرعاية النفسية والاجتماعية فى تجمعات. 
الشباب المدرسية والشبابية كالنوادى والساحات ٠‏ 
؟ - فى المجال الاعلانى : 

وضع خطط اعلامية وتربوية لغرس القيم التربوية » والتوعية. 
باضرار المخدرات يشرط أن تكون تلك البراميج والخطط بعيده عن المالعءة- 

والتهويل » ومبنية على دراسات متخصصه » على أن يؤخذ فى الاعتبار. 

ألا تكون المادة الاعلامية ذات أثر سلبى على المتلقى وقيام الإعلام 
بالتوعية لتعميق الشسعور بالمسكولية تجاه خطورة المخدرات واستنهاض 5 
المشاركة الشعبية ٠‏ 
نت اس فى مجال الأسرة: 

- (1) تكثيف البرامج التى من ثشآنها تحقيق الإتزان الاجتمساعى. 
الأسرى ورزعاية الآبناء ٠‏ 
<< ( يت وضح براج زمئية تؤكد على دور الأنسرة فى رعلية ابفائهق 


ل ناا ب 
( ج ) غرس القيم الدينيسة والخلقية والتزبوية غيهم على سس 
ز(د) العمل على ازالة أسباب الادمان الناتجة عن الأسرة مثل : 
التربية الخاطتة للأبناء ٠‏ 
بو التفكك الأسرى ' . 

ع بو عدم توفر القدوة الحبسنة من الآباء ٠‏ 

) م الترامط الأسرى وما يتطلبه ذلك من توفير اللروف المهيئة 
له من اسكان ونواحى اقتصادية ؛ ودراسة موقف الام العاملة » واغتراب 
الآياء للعمل ١‏ 

. ( و) الاعتمام بتواصل الأجيال م وما يترتب عليه من ايقاء الحوار 
الصحى بين تلك الكجيال » بحيث نبقى على الصالح من القيم الاجتماعية 
والانتء غاى صوزة الو الذين ود ١‏ اللعدوة العيدة .” '* 

00 )يد الداغم إلدينى لدى الأيناء » فهو أقوى ما يربى 
الضمير م ويقى الشباب هن ااخرنات بشرط الفهم الصحيح والعميق 
لاقيم الدينية وتنظيمها المتكامل لحياة اليشر فى الدنيا والآخرة ٠‏ 

5 ل فى المجال التربوق : 

.دور المدرسة التربوى فى الوقا.ة والعلاج والادمان : 

ا مواجهة الأسياب التى تدفع التلاميذ الى تداول أو تعاطى 
العقاقيي » لذلك يجب دراسة ألبيكة التى يعيش فيها التتميذ الذى 
يتعاطى المغفدرات أو العقاقيي المختفة » ومن المفروض أن يكون الملادرس 
مذركا للخصائص الاجتماعية » والنفسية » والانمائية » والترموية » ومن 
للأفضل أن يكون مهيا لتقديم: التوعية المتعلقة باللخدرات بطريقة عفوية 
عتدما يجد ويتسعر بالحاجة الى ذلك ء 

؟ ‏ الاعتمام بدراسة المشكلات الطلابية ف [امجتمم. المدرسنى مع 
التركيز على الاهتمام بهالاتِ الغياب واإهروت: جن الجرنسة + ولإتخلف 


عد ومنت 


الدراسى مع تتبع الطلاب تبناء الأسرة التى تركها عائلها للعملا 
بالخارج م وكذلك الطلاب الذين يعانون من اضطرابات نفسية مشثل 
الاكتكاب أو عدم النضج الانفعالى ٠‏ 

الريط بين المدرسة والمنزل فى تحقيق متايعة الطلاب ورقابتهم 
من اخطار الانحراف ومسايرة أصدقاء السوء دن خلال برامج أمتوجيه 
م الجمعى الموجه الى الطلاب والأهلى وأعضاء هيثئة ارين 

التى توضح اخطر الادمان وأساليب الوقاية دنه * 

العمل على ريط المجتمع المدرسى بآندية الدقاع ل 
للعمل على الاخادة من التدابير الموقائية التى يتيحها الذدى مثل اكتشافة 
الحالات المبكرة والوقاية فى المرحلة السسبقة دلادمان » ثم الوقايه من 
العودة » وتنسيق الجهود فى هذا المضمر يما يعو د علىالمحتمم اخدرسى 
بالحسيلياء 

ه ‏ بأن تزيل المادرسة مسبدات توتر التلميذ وقلقه او على الأقل 
تخفف هن تأثيرها الانفعالى الضار ٠‏ 

5 اجراء البحوث والدراسات الميدانية وا.تأكيد على أحميتها 
المرتيطة بمشكلة الادمان ٠‏ 

٠7‏ تأكيد دور المدرسة الأساسى فىتردية الأمناء وتشكي[لمفاهيمهم. 
وتدديم النواحى التربوية والنفسية والاجتماعية فى خدمتها للأبناء ٠‏ 

م عقد حلقاته توعية للطلية عن مخاطر الادمان م والكشف عن 
(أدمنين من الطلبة والعمل على علاجها فى الوقت المناسب » والتعلون محم 
ألو الدين وأجهزة الاعلام المختلفة وذلك مهدف : 

يد الوقابة »روتقليل الطلب على المخدرات والعقاقير ٠‏ 

03 .مراقية المرضى ٠‏ 

نبي مكافحة الاتجار غير المشروع. غى 0520 "0 


4١‏ سد 


بد العلاج واعادة التأهيل للمدمنين ٠‏ 
هل انشاء مراكز متخصصة فى الادارات التعليمية والنوادى” 
.ومكاتب الخدمة الاجتماعية المدرسية للعلاج النفسى للمدمنين » قان هناك 


له تنظيم حلقات مناقشة للأخصائيدن الاجتماعيين والنقسيين 
عو العلدون والمشرفاته الصحيات عن خطر الادمن » وكيفية علاج صذه 
المشضه ء باعتبار أن دور هولاء خى النواحى الوقاثية هو دور الموجله 
لا دور القائد أو القدوه حيث أن دوره كموجه يتضمن عدة عمليات يهمن 
منها فى هذا المجال تشجيعه لأسباب تكيف آو عدم تكيف التلديذ فى 
المواقب المحتلفة وعلى اسدب الوعى يهذه المسبيات » يمكن توجيه التلميد 
انتوجيه الخلقى الفعال الذى يرتبط يالبيثة» والعواملالؤثرة فى السدوكثم 
.والذى يستهدف تجنب مسبيات التعاطى » وتدعيم الشروط المحققة للذءو 
الانفعالى والاجتماعى القّئم على معيار التواقق الإيجببى مع الوط 
. لتحقيق رفاهية الجميع خلال كفاءة أفراده ٠‏ 

١‏ - الاهتمام بتأهيل وتدريب الأخصائيين الاجتماعين ودعم 
أعدادهم فى المدارس بحيث يتخصص واحد منهم فى المدرسة فىدراسة 
الحالات الفردية ويتخصص زميله فى خدمة الجماعة والثالث غى 

. مشروعات اجتداعية ٠٠‏ وهكذا ويتعاون الجميعم معاآ فى استكشافة 
التلاميذ الذين خى أول الطريق الى الادمان ٠‏ وتوجيههم اجتماعيا » 
0 على المدمنين وتوجيههم للعلاج الطبى ٠‏ 

الاهتمام بالأنشطة الفنية والاجتماعية والكشفية » حيث يقع 
ا دور كبير فى توجيه طاقات التلاميذ نحو النشاط ل المت والبعد بهم 
هن مجالات الانحراق ٠‏ 


“117 عقد حلقات مناقشة للاياء باشراف مجالس الآباه والمعلمينة 


سل 19 اسم 


لاتأكيد على دور الأسرة فى مكافحة خطر الادمانوكيفية الإعتماميا أبناء 
وذراقبة سلوكهم / وخلق القدوة ة أمامهم ٠‏ 

08 اغداد كتتيات نموذجية تتضمن أساليب الوقاية والعنلاج. 
اشكة الآدمان ٠.‏ 


5 الادراك أن المسئولية الأولى للقياء والمعلمين والموجعين. 
الاجتماعيين أن متعلموا كيف يستمعون للأجيال ‏ الناشكة م التى تعيش 
عالم المستقيل ؛ وتئظر الى الكنار اليوم نظرة تاق لوطاو وق موا 
وآن فتتح باب الحوار معهم عه ى احترام لهم » وبيتقدير لأرائهم : + مم 
أتياع أسلوب الاقناع ايلتيادل 53 سيسهم فى بثاه المستقيل وتخطبيطه مما 
يساعدهم على وضوح ح أهدافهم و آمالهم فى الحياة »ء على الرغسم من 
الظروف الاقتصادية الصعبة التى بواجهها المجتمع ٠‏ 


التنسيق بين التنظيمات التريوية بوزارة التربية والتعليم 
ل 0 الوزارة للخدمات التردوية م والادارة العامة للتربية 
الاجتماعية » والمجلس الأعلى للآباء والمعلمين » واتحادات الطلاب » 
والكشاخة والمرشداته ء والهلال الأحمر ** الخ ) ؛ وبدن بعض الهيكات- 
والمنظمات والائدية التى اها أهتمام جاد بمكافحة ظاهرة تعاطى المخدرات» 
مثل توادى الدفاع الاجتماعى » و الجمعية المركزية أنعر المسكرات » 
والجمعية المصريىة التوعية الأسرة للوقاية من الادمان < برايد 6 


للدكتور ح.دى محروس أحمد 
كلية التربية جامعه الأزهر 

0 مقدمة: 
ْ فى السنوات القليلة الماضية اصبحت قضية تعيم الخبار مسيطرت 
ا 0 ء م ع - لاآن اشمو 
السريع بلمعلومات الجديدة الي جنب الانقجار المعرفى فى شتى الد.دين. 
جحل من انتعلم يلكمماية انور لول الحم ب رقف لح حد نؤانتة + همأ 
جعل أحد العلماء «أرنست ل ء » ياير» يصرح بأننا نبواجه الآن التحدئ 


٠ الدر اءاتيكى» الخاص ب بالتعلم المستمر طول العمر‎ ١ 


ولذلك أصبح تعليم الكبار جزءا دن استر اتيجية تعيمية هادفة ». 
تهم الأمم والمجتمعات للنهوض بآخر ادها لملاحقه وموائية التقدم والتطور 
العلمى والتكتولوحى الهائل فى عالمنا المعاصر ٠‏ وقد حدد هذه الفكة 
2 الكبار » من سن ١8‏ ألى سن 6م سنة وما بعدها 2 فى لمات 
إلعربية » ( فيشر ١9904‏ ) » وقد يتساءل البعض عن مدى اسهامات علم 
إلنفس فى قضية تعليم الكبار م والتحليم المستمر » أو بمعنى آخر ما 
هنظور علم النفس عموما من هذه القضية الهامة ٠‏ وفى حضمهذ! الجدل 
لسار أحد العلماء الىرأنه لا يوجد :حتئ إلآن - فى :الدب السيكتولوجى 
إطاز متاول عن سيكاوجية تعليم البار :سواء. على: المستوى: المطلى 
د المستوى العالمى-« محقود عبد القادر. هممقا » ” 


58 لس : 
وقد حدد هذه الفكة من نهابة المراهقة أو الشباب 14 َِ ٠‏ سنة ) 
وحتى أواسط العمر أو الكهولة ( ٠‏ .ب مه سنة ) فى البيئة المصرية » 
وهى مرحلة بالعة الثنه تنوع من وجهة نظر علم نفس النمو والشخصيه ٠‏ 
وااحقيقة أن هناك العديد دن اسهامات علم النفس فى هذا المجانت 
والتى تتمثل قى استخدام النظريات » والنماذج السكلوجية المتعددة 
5لنموذج الدى قال به الارتباطيون والسلوكيون والنظرات الاتسسانية 
والاجتماعية فى التعلم » والنماذج الرياضية ووجهات النظر الادسانية 
والشخصة ونءاذج معالجة المعلوم'ت » وكل مصدر من هذه المصادر » 
يقدم اسهاماته فى مجال تعليم الكبار م وبحب الاشارة الى أن كل هذه 
الصادر تعتير على جانب كبير من الأهمية فى مجال تعليم الكبار » ولا 
1 سات ع » لأهميتها جميعا ولكن اللعذلة 
عتاثل في كبفدة تالفها » وعدمجها » لتصيح أكثر فعالدة فى مجال تعليم 
الكبار ٠‏ واهتمام الداحث الحالى سوف يتركز على استخدام بعض دن 
هذه النماذج فى, تعلدم الكنار » وهى علء, وحه التحديد : نمءذج معالجة 
'العلودات والنموذج الانسانى » ونموذج التعام الاجرائكى ٠‏ 
أولا ‏ نموذج معالجة المطودات 


بالنسبة لنموذج معالجة المعلومات م قان هذا النموذج عموما 
يتضمن عمليات عقلية هثل : الادراك أو الوعى والتفسير والتفهم 
والاسترجاع » الى جانب الربط » والدمج » والتآلف , بدن المعلومات 7 
والتنظيم فيما بينها ٠‏ وبالنسبة للكبار فأن معالجة المعلومات تختلطف من 
فرد الى آخر »؛ حسب معلوماته » وخبراته الفريدة التى تضاف الى 
المدخلات وتسهم فى تنوع النتائج أو المخرجات ( « ديفستا » (15075) 2 
ويضيق ( « أوزابيل » (هد5١)‏ ) أن التعليم الذى يعتمد على معائجة 
[آأعلومات بالنسبة للكبار. » يقوم بوظيفتين أساسيتين هما : الادراك * 
والمعرفة » فوظيفة الأدراك تتمن وعنا فوريا للمحتوى قبل آلدكتوة 


4 اح 
فى عمليات الفهم واعطاء المعنى ( المعقدة ) ٠‏ ووظيفة الممرفة تتضمن. 
القيام بعمليات ريط المعلومات الجديدة » بالمعلومات التى تتعلق به 
والموجودة فى اليناء المعرفى » ولذلك فهناك اختور للمعلومات م وهذهم. 
أول خطوة فى معالجة اأعلومات ٠‏ وأن هذه المعلومات يحدث لها معدلجة 
أكبر » عند خزنها فى الذاكره حيث ترمز ويحدث لها تحويل بعد ذذك +* 
والمتعلم يعكنه آن يرهز المعلومات خى شكل علاقه آحادية م وهذا النو 
يحدث فى التعلم بالحفظ للحقائق المنفصلة ٠‏ والمتعلم أيضا يمكنه أن 
يرمز المعلومات خىشكل معلوماتمرتبطة كما هو الحلفى تعليم المفاهيم» 
ولذلك خالمعلومات الجديدة قد ترتيط با .مفاهيم الموجودة فى اليناء المعرفوي 
بدون أى تغبير » أو أنها قد ترتبط بالمعلومات القديمة م وينتج عن ذال 
تغبير كبير فى المفاهيم الذى تعلمها المتعلم ( توا ) »كما هو الدال. 
غى الاستنتاجات ٠‏ والسؤال الذى يمكن طرحه هنا بالنسية لد 
الكبار : هل استخدم المتعلم المعلومات المخزنة فى الذاكرة فى ذ كل 
استدعاء أو استرجاع فى المواقف التعليمية الهديدة » وفى حلم 
المشكلات ؟ 
نموذج معالجة المطومات يفرق بين تعلم الكبار وتعلم الصغار : 
هناك حقائق واضحة تبين أن المتعلم الكبير يختلف فى تعلمه عن. 
المتعلم الصغير أو الطفل فى العديد من الوجوه مثل 
أن المتعلم الكبير قد أخذ وقتا كبيرا » وفرصا كثيرة لتعلم خبرأت- 
متعددة ( من قبل ) عن المتعلم الصغير ٠‏ 
أن الخيرات الكثيرة المتعددة » والخبرأت التراكمية » تؤثر على. 
وعى ودرا المتعلم الكبير م وعلى استخدامه للمعلومات » وتؤئر على. 
طريقة معالجته للمعلومات ٠‏ 


أن جزءا غير معروف من هده المملومات » يقرر عن طريق. 


سكج لم 

#الخنزة الفريدة داخل الثقافة » والتى تعتير من عوامل الفروق الفردية 
فى بناه المعلوهات الفردية ؤالتئ يتم تنظبمها بطريقة تآلفيه ٠‏ 

أن البناء المعرفى عند الكبار يختلف خيما بينهم » تبعا للفروق 
الغفردية فى المعلومات التى تم اكتسايها وبناء على درجه تنظيم هنذه 
المعتومات فى البناء المعرفى لكل غرد ٠‏ 

ولذلك خالبناء المعرفى يبين أن هناك اختلافا كبيرا بين خيعية تعنم 
.الطفل وكيفية تعلم الكبير ٠‏ 

فيالنسبة لتعلم الطفل فان كل مفهوم جديد يجب أن يبنى من 
لا شيىء يسيقه وقد سمى « هيب » هذا الآساس بالمجموعة (أو العقدة) 
الصغيرة هن الخلايا العصبية » ويعنى ذلك أن هذه الخلايا تكون عناصر 
بناء وحدات المعرفة التى فى دور التكوين ٠وتتكون‏ المعلومات ف ىالطفولة 
بالتراكم التتمثل فى شكل تجمعات بعضها كما آشار « بياجيه » فى شكل 
أنماط وجزء آخر يتم تعلهه فئ سكل أحداث أو مواقف مستقلة ٠‏ ويحدث 
التعلم والفهم عند الكبير ببطء » لأن معلومات الفرد تتبحخ وتسور 
دالتد, ريج مع إلتفاعل مع الخدرة الجديدة » ومع أشكال جديدة تضاف أفى 
المعرفة التى تم اكتسابها ».ومع اكتساب ميادىءه جديدة أو علاقات دين 
صنوف المعرفة ٠‏ وبمجرد اكتساب العغناصر الأولية » أو المجموعة 
الصغيرة للخلايا العصبية م يتم وضعها فى تراكيب » وسمى « هيب » 
.هذه التراكيب بالمجموعات الكبيرة ( أو العقد الكبيرة ) للخلايا العصبية: 
ولذلك فالمتعلم الكبير لديه مجموعة من المناهيم يتم استخدامها < يطرق 
مختطفة » فى اكتساب » أو خلق معرقة جديدة » كما يفعل المخترع أو 
'الفنان المبتكر . 

والمتعلم الكبي يربط بين المعلومات الجديْدة بالملؤْمات 'الشى مَم. له 
.معرختها .من قبل » وبمجرد تكوتين العلاقة الجدجدة »-حننئذ تاخْذ الفكرة 


حم 27 جم 


«الجديدة مكانها فئ الخبزةٌ الكلية السابقة للقرْد » وهذه الخيرة تظهر ف 
تفسير وخهم المواقف الجديدة » والكبيد ناحرا ما بقايل أى شيىعجديم 
.تماما » وأنه يحيل الخيرات والأشياء فى مواقف التعلم الجديد أنى ما 

عنده فى اليناء المعرفى ٠‏ والكبير اذا ما واجه معلومات تتمارض أو 
. تتناقض مع ما | عنده ء يعارض المتغيير » على علقس'الصغير الذى لا يقاوم 
انعلومات أو الخبراته الجديدة التئ تبواجهه لآنه من إلسهل اقنماعه ٠‏ 
أما الكبير فيرقضها ولا يغيرها أو يعدلها لأنها تتعارض مع معتقداته » 
ومفهومه لها ٠‏ ولأن البناء المعرفى للطفل يخظف عن الكبير م لأثه تحتو 
على عناصر م«فقودة » يشير كل من « بياجية » »و « كولبرج » الى أن 
خبرة الطفل يشار اليها على أن لها مدلول حركى + وصنورى » ولأيس 
تجريديا ٠‏ كما يشير < أولسون » الى أن اللغة قد لاا تكون الوسيلة 
الوحيدة للتعلم الفعال للأطفال الصغار » وأنه عند استخد ام اللغة مع 
الطفل الصغير تختلف فى وظيفتها عن استخدامها مع الكبار التالغين ٠‏ 
ولذلك فان معظم هنا يعرفه الكبير » يصنف على أنه شكل مجرد للغة وقد 
أشار « أوزابيل » الى أن تعليم الكبير يكون سهلا باستخدام التعلم عن 
طريق التلقى » وهذا يحدث ذرما نراه هن القاء المحاضرات » وعقد 
الندوات والجلسات العلمية والمناقشات المشتركة ٠‏ 

وبناء على ما سبق » خانه يجبآن نقرر أنه لا يمكن أن متشابه البناء 
.العقلى لفردين م فعملية تكوين المعنى » والفهم » للمعلومات التى تم 
اكتسابها » وكذلك الطريقة التى تم بها تفسير المعلومات » والطزيقة التى 
تم تخزينها فى الذاكرة . والطريقة التى تم بهأ تنظيمها » واعادة تنذلزمها 
عند استخدامها » تختلف من خرد الى غرد * بومع أن ساس معالجة 
المعلومات ( كاطار ) متشابه عند الكبار » الا أن المخرجات لمْذه العماية 
بتختلف من فرد الى فرد ٠‏ 


سس لج ممه 


بعض العوادل التى يهتم بها نموذج معالجة المطومات : 

معالجة المعلومات بالنسية لتعليم الكبار تتطلب التركيز على بعض. 
الموامل التى يجب'الاشارة اليها لفائدتها القصوى فى عملية التعدم : 
وهذه العوامل هى : الدافعية » الاستعداد » تنظيم المادة م والذاكرة ٠‏ 

600 إتدافعية : والدافعية من منظور معالجة المعلومات. هى خذتاهرة 
عقلية تأخذ فى اعتبارها المعرفة م والتوقعات » والاحتمالات الفعالة 
لتفسيرات الفرد ٠‏ ولذلك غنوع الدافعية التى تعنى بها فى معلجة 
المعلومات بالنسبة للكبار » ليست الدافعية التى تعمل على خفض الحاجة 
[كولية » ولكنها الدواقع ( أو الحواغز ) المعرفية مثل : داقع الفضول » 
والاستكشاف » وهذه دوافع اثياته الكقءة ( أو الجدارة ) “رو اارغية فى 
تخفيض عدم التأكد » وهى تؤدى بالمتعلم الى الدحدئه عن أنشطة تزيد 
اللاوفات مزل الققبر فك طن الوقن التديلة رو البحت عن مهرد + 
أكثر » واستخدام مصادر جديدة » وكلها خصائص يتصف بها المتعلم. 
الكبيرء 

وللهم أن هذه الدافعية تعتبر معرفية لأتها تتضمن أنشطة عقلية ٠‏ 
ويشير « مأسلو » الى هذه الدوافم بأنها دواقم ابجابية أو حاجاته تؤدى. 
الى سلوك بنائى » وليس أرضاء حاجة آولية ٠‏ كما سماها « برلاين » 
حوافع طلب المعرفة » وجادل فى أنها تناسب تعليم الكبار » بدايل أن. 
االتناقض بين الأفكار دولد عذه الداخعية عند الفرد » كما أنها تعمل عند. 
المستوى الممرقى ٠‏ 

(ب الاستعداد : يشير « جإانيبه » الى أهمية البناه السابق 
للمتعلم » والذى بتم عن طريق تحليل العول للبناء الهرمى « آى نأخة. 
مستوى تعليمى معين ثم نحلل خطوة التعلم الذى سببقة » » من أجل 
تحقيق الهدف م وهو الوقوف على مدى استعداد المتعلم للتعلم ٠‏ 


عداةاةع هه 

( ج ) تنظيم المادة المتعلمة : ميشسير « أوزابيل 4 الى أن تنظيم 
المادة المتعلمة » يعتبر عأملا هاما لمعالجة المعلومات بالنسسية لتعليم 
الكبار » خالمنظمات الاستهلالية تساعد على تنظيم | لادة المتعلمة » 'ذنها 
تعمل على ربط المفأهيم الجديدة بالمفاعيم التى يعرفها الفرد ٠‏ فاذا كان 
المنظم الاستهلالى يساعد المتعلم على فهم ما سيتم تعلمه ( عندما تكون 
المادة غير مآلوفة / يسمى منظم استتشافى ه واذا كان المنظسم 
الاستهلالى يساعد المتعلم على جعل المادة الجديد:ة المتعلمة فى توازى 
يسمى بالمنظم المقارن » واذا كان المنظم الاستهلالى يساعد المتعلم فى 
فهم الطريقة التى نظمت بها المادة المتعلمة يسمى بالمنظم الهسرءى ع 
واذاأ كان المنظم الاستهلالى يساعد المتعلم قى معرفة تاريخ المادة 
امتعلمة يسمى بالمنظم التاريخى ٠‏ والمنظمات الاستهلانية تعتبر عامسلا 
هاما فى تنظيم المادة » المتعلمة 4 وأيرضا تعمل على تدريس ثفس 
المأدة لمجموعات .ختلفة من الأقراد » كما أن نوع المنظم الاستهلالى 
الذى يستخدم يعتمد على الموضوع الذى يدرس » والهدف التعليمى + 
والخلفية العلمية للمتعلم ٠‏ 


( د ) الذاكرة : يشير ١‏ ميلر » الى ؟همية الذاكرة قى معااجه 
المعلومات بالنسبة لتعليم الكبار » لأن الطريقة التى يتم بها ترميز 
المعلومات تؤثر على الذاكرة » وأن الذى يسيل تذكر المعلومات كونها 
تنظم على شكل قطع وهذا يعطيها معنى ٠‏ وعجز الذاكرة لدى الكبار . 
يشير الى العجز فى الاسترجاع وليس فى عدلية الخزن فى الذاكرة ٠‏ 
وكلما كانت المعلومات المطلوب استدعاؤها غير قايلة للتنظيم كما كان 
هناك تناقص وانخفاض فى الاستدعاء مع زيادة العمر ٠‏ ويبدون تنظيم 
المادة المتعلءة » سوف يقضخى المتعلم معظم الوقت فى البحث عن 
المحتوى » وبالثالى مقابلة مشكلات الترميز والخزن فى الذاكرة » وآخيرا 
فى الاستدعاة + 


اأعل 


0ع 


وعلى ذلك فان تعليم الكبار يجابه بمشكلتين أساسيتيق : أولهما ‏ 
كم وكيف المعلومات المراد تعلمها » وثانيهما ‏ أيجاد خطة سديدة 
للاسترجاع من الذاكرة ٠‏ والمعام يستطيع أن يساعم فى حل هاتين 
المشكلتين عن طريق تقديم مادة منظمة ومحددة على قدر استطاعة 
المتعلم , والمادة المنظمة فى حد ذاتها تعتير خطة مساعدة غى عمنية 
الامترجاع » وبذلك يستطيع المتلم للكبير التخلص من الشعور بالتهديد 
من الكم الكبير من المطومات التى قد تكون أكبر من استطاعته ٠‏ 


ثانيا - النسوذج الانساتي 

وجهة النظر الانسأنية بالنسبة لتعليمالكبار يعبر عذما «علم الذنس 
الاسانى » وقد ذظلهر هدا الفرع من فروع علم النفس منذ زمن قريب 
) خي السنوات الحديثة ) ؛ ويهتم بدرامسة اتجماهات الانسان »© 
ومشاعره مومعتقداته » ومفاهيمه » وآماله » ورغياته وتيمه ؛ ومن ثم 
فان وجهة النظر الانسانية تركز على ايجاد سيك لمساءدة الأقراد فى 
حل مشكلات مالوغة تت تتفق مع [هتماماتهم ( « عوميس » ٠‏ (594ا) ) 
يما يهكم أصهابيه وجهة النخار هذه بالادراك بويعتيرونه ألسيب ١‏ 
للسلوك : ولذلك خهم يرون أن التعلم هو تخيير الادراك ورءتمون بطرق؛ 
التغهد غئ الادارلك فى مواقف التعلم المختلفة ٠‏ والقاعدة الأساية 
لتعليم الكبار من وجهة نظرهم هى أن أى. معلومات سوف تؤثر فى سلوك 
الأنسان فقط عند اكتشافه المعنئ الانساتى لهذه المعلومات بالنسية لهء 
ولذلك خهم يعتبرون التعلم على أنه « اكتشاف المعنى الانسائى » * 

وهذه القاعدة الأساسية يمكن تفسيرها بالنسبة لقضية تعليم الكبار. 
من ناحيتين : الأولى ‏ مشكلة امداد المتعلمين بالمعلومات الجديدة » 
والثانية ‏ القيام بمساعدة المتعلم لكى يؤدى هذه المعلومات أو الخبرات 
الجديدة بنفسه لكى يكتشف معنى هذه المعلومات والخبرأت بالنسبة نهء 
ا سر اصعاب وجية انظ الالتبازية إن التكلة و العاغن فى ماود 


اعت 

لتعلم » لا يرجم سبيه فى عدم امداد المتعلم بالمعلومات: ولكن يرجح سببة 
الى أن المتطم لم يكتشف المعنى التمخصى للمحلومات للتى تلم لمدافه 
يها ٠‏ كما يقررون أن التعلم يتصف بأنه تأقرى ؛ وفردى وأن أى تمام 
له قيمة » عندما بقيس التآثر . لأن اأقصود بالتأثير «و دوجة كرلية 
أى معلومات الى النفس ٠‏ ولذلك فهم ينادون بالتعلم المؤثر لأنه فى حالة 
عدم وجود هذا التأثر لا يوجد تعام ع وعلى ذلك فان وجهة النظر 
الانسانية تهتم بالكيف الإنسانى فى عملية التعلم ٠‏ 
بعض العوامل التى يهتم بها النموذج الانساتى : 

يهتم النهوذج الانسانى ببسض العوامل التى يرئ أنها ايجابيسة 
بالنسبة للتعلم » والتى تتمثل فى : 

ذلق مناخ يجعل من استكثاف المعنى عملية ممكنة م مناخ يحث 
على التحدى دون خوف »ء مناخ يشجم » ويسهل ؛ وسح بمشاركة 
المتحلم فى العدلية التعليمية » مناخ يجعل المتعلم يدرك فى المتام ادول* 

النظر بعين الاعتبار للمواقف التعليمية لكى نرصد الحواجز 
والمعوقات التى تيعد المتعلم عن المشاركة فى المشكلات المعروضة عليه : 
وازألتها » لجمل العملية التعليمية ذات كفاءة وفاعلية ٠‏ 

ل ربط ما نقدمه فى الموقف التعليمى وحاجة المتعلمكن ‏ الكيار ب 

يتعلون أففل عندما يكون لديهم الحاجة الى المعرفة ٠‏ 

تقديم المعلومات والتجارب الجديدة ومساعدة المتعلمين عاى 
استكشاف المعنى المعلومات التى تعلموها فى هذه الموانف الجديدة ٠‏ 

إيجاد وسيلة لتسهيل البحث عن المعنى » ومساعدة الأقراد على 
الميادأة » والاستكشاف الأعمق للمعلومات التى تعلموها تو! » وليس صب 
المعلومات بسرعة فى عقوك المتعلمين ٠‏ وتوجد العديد منالطرق والوسائك 
التجريبية لتسهيك ذلك مثل : المناقشات الجماعية ». وتوضيح القيم 


69 اع 


وحساسية التدريب وعمل حلقات وعقد ندوات 6 وعمك مقايلات غردية 


للرد 3 الاستفسارات 3 
0000 : 


الأول : هو النموذج المغلق للتفكير وفيه يتم وضع أهداف محددة 
ومحاولة الوصول ألى تحقيتها » أى أن ما يتم فعله هو التقرير فى نياية 
ا النظام يعمل يفاعلية ذى تعديل 
لسملة كك وك خاصة فى تعليم الكسار و« 
والثانى : هو النموذج المفتو- للتفكير : وهو نظام مناسب تلتعامل 
مع معذلم المشكلات ء والمواقف التعليمية خاصة مع الكبار وفى هذا 
النظام لا تعرف النهايات عندما بيدأ التعلم ٠‏ أى تقدم المسكلة التى 
يواجهها سويا كل دن المعلم والمتعلم ولا أحد دعرف منذ البداية النتسائج 
إلتى سوف يسفر تنها الحل ء والمعلم له دور هنا كمسهل ومساعد 
ومرسد ومدير للعولية التعليمية ٠‏ 
ممأ سدق يتضح أن أصحاب وجهة النثر الانسائية خى التعلم 
بعتقدون فى أنه أكى نتعامل مع المواقف التعليمية خاصة بالنسية للخبار» 
يجب أن نهتم بأدرأك موضوع التعلم الأ ذلك. يحل حان توف على 
ثالثا س ذ:وذج التعلم الاجرائى 
ان وجهة نظر التعلم الأجرائى بالنسبة لتعليم الكبار» يمكن تحديدها 
فى النقاط الآأتية: 
١‏ أهمية تموذج التعلم الاجرائى لتعليم الكبار ٠‏ 
؟ - تنظيم بيكة المتعلم ٠‏ 


* دور العام ( كمساعد ومرد ٠)‏ 


اه امه 


أستراتيجية التعلم الاجرائى ٠‏ 

ه التعزيره 

فبالنسبة الى النقطة الأولى - فهى تشير الى أهعمية نموذج 
التعلم الاجراثى لتعليم الكبار » خىكونه اجراء علميا وواقعيا » الىهجانب 
أنه اجراء فعال وق يل ملتطبيق ٠‏ خالسلوك يتم ضبطه عن طريق نتائجهه 
ثم تطبيقه بنجاح فى العديد من المواقف التعليمية », الى جنب اكتسابم 
السلوكيات ؛: واخهارات الجديدة م وتعديل انسلوك غير المرغوب فيه 
)2 الرتش » و « ستاشنيك » و « مايرى » ( 15175 ( ٠‏ وطريقة 
اأتعتم الاجرائى تم فهمها عموما على أنها « تكنولوجيا » فضلا عن كونها 
فن تدريس ( « سكينر » » (151/8) )ا ٠‏ فاستخدام التعزيز » وتنظيمه » 
واستخدام آلة التعليم » والتعليم المبرمج فى العملية التعليمية للكيار 
تسيل عملية التعلم ٠‏ فالمتعنم عنا لا يكون مستقبلا سلبيا للمعلومات . 
فضلا عن أنه يتقدم بفاعلية على قدر مستواه » ومن خلال مواد تم 
تجزئتيا الى وحدات متدرجة ( من الأسهل الى الاصعب ) ٠‏ واستخدام 
ميادىء وأسس التعلم الاجرائى فى عملية التعلم » تؤدى الى تعلم 
أفعال خاصة بالنسية لتعليم الكبار (« فرستر » ( 15548 ) و ( «كيلر» 
(4حذا) ) و ( « تلويد 1 ) )د ( « ماكاميشال » و «كورى» » 
( ) ) وو(« كفيناف » و « جونز » » (54ذ١)‏ ) و( «فرنائدوز» 
و 2 هاريس » » (*197) ) ٠‏ 

- وبالنسبة الى النقطة الثانية ‏ والتى تشهر الى تنظيم بيئة 
المتعلم » فدن وجهة نظر التعلم الاجرائى أن بيئة المتعلم تشسستمل على 
المصادر المتاحة » والمواد التى سيتم تعلمها » وهى توجد فى الغالب غير 
منظمة أو مبرمجة » وتحتاج الى اعادة تنظيم أو اعادة برمجة + واعادة 
التنظيم هذه: تؤدى الى تعلم آأفضل » وآسرع » خاصة بالنسية نتعليم 
الكبار ٠‏ وبيثة المتعلم المعدة جيدا تعتير أساسا للتعلم الجيد , ويمكن 


891 اسم 


قياس مدى التنظيم للمصادر ؛ والمواد الموجودة خئن البيئة للتعرف علج 
نوع البيكة الأفضل لتنمية سلوكيات معينة « ولف » ( 1556 ) ٠‏ وبيهقع 
علماء علم نفس التعلم الاجرائى بخلق البيئة القعليمية التى لا تمق 
على مواقف التعلم فقط » ولكن تجمل المتعلم الكبير أيضا متكيفا اجتماعيا 
لعملية التعلم م وذلك عن طريق التنظيم السليم للمصادر الطبيعية داخك 
المواقف السلوكية المعرفة جيدا ٠ويقرر‏ كل من( «فلاناجان» »(157) ) 
و ( 2 جليزر » » )١97+(‏ ) و ( 2 أو لارى » »+ (15976) ) أنه يمكن 
تحسين عملية التعلم بالنسبة للكبار عن طريق العمل مع الأفراد لكى 
تساعدهم على تحديد المواد التعليمية المهمة بالنسية لهم» وتوفع. للوسائل 
والأنشطة التى اختاروها لحياتهم ٠‏ 

آما بالنسبة للنقطة الثالئة ‏ والتى تشير الى دور المعلم #غيرى 
أصحاب وجهة نظر التعلم الاجرائى أن دور المعلم يعتبر من أهم الأدوار 
فى عدلية تعليم الكبار » لآن عملية تنظيم بيئة المتعلم » وكذلك المواد التى 
سيتعلمها م والتى يجب أن تكون فى مستوى المتعلم » وتلبى حاجاته 
وطموحاته : تعتير من صميم عمل المعلم كنا كار ( ابروا 6 
(195) ) الى آهمية محتوى المعلومات التى تقدم للمتعلم والتى بيعب 
أن تكون مناسية لسنه م وقدراته » واستعداداته » وميوله ؛ وأن للمعلم 
دورا فىتقديم محتوىمناسب يرضى التعلم»ويحقق الأهداف التعليمية+ 
وتوجد بعض مبادىء التعلم الاجرائى التى يمكن أن يسترشد بها الم 
فى تعليم الكبار ( وهى تصلح أيضا للتعلم غى أى سن وأى مرحلة ) » 
وتتمثل هذه المادىء فى : 

٠ المعلم هو الذى يحدد الأهداف التعليمية للمتعلم‎ ١ 

يا او اي 

التغذية الرجعية » والتمزيز يتم تقديمهما ا 

ع دا 


+ يفضل أن يكون التعزيز مباشرا وفوريا ٠‏ 

عض عن مرح الآدوات عن بكي من الجبنالات برستي فى 
حد ذاته تعزيزا أيجابيا فعالا ٠‏ 

> تنظيم الموأد بالترتيب لأن ذلك يساعد المتعلم فى عملية 
التغذية الرجعية قى ربط الأجزاء بعضها بيعض ٠‏ 

الأخذ ‏ ما آمكن ‏ برغبات المتعلم فى التعلم الجديد ء لآن 
كلك يعدك على تشجيع المتعلم واشتراكه خى عملية التعلم ( (ريزينسك)ء 
(1991) ) و (< ولف »و « رازلى» »(19871) ) ٠‏ 

آما بالنسبة للنقطة الرابعة ‏ والتى تشير الى استراتيجية التمذ 
الاجرائى من وجهه نظر نموذج التعلم الاحرائى » فان التعليم المبرمج 
هو فى الأساس طريقة واستراتيجية للاستفادة من المعز زات » ليس فقط 
فئ تعديل السلوك + ولكن غى تقوية السلوك المرغوب فيه » والعمل على 
يقائه ٠‏ والتعليم المبرمج يهتم ببرمجة المادة المتعلبة فى تتايم وفى 
و د ا لي ارد الأكثر صعوية ؛ مع 
مصاهبة التعزيز الفورى المخطط سابقا ( « بلات » م (1997) ) ويرئ 
ل ا ا لا 
القدريس » تعتبر طرقة واستر اتبجبيات فعالة وكاخية لتعليم الكبار ٠‏ 

آما بالنسبة للنقطة الخامسة ‏ والتى تتسير الى التعزيز م والذى 
يعتبره أصحاب وجهة نظر التعلم المجرائى عاملا مهما فى التعلم وتمديل 
السلوك » لأنه يشتمل على المثيرات التى تزيد من احثمالية حدوث 
الاستجابة التلقائية المرغوب خيها » سواء كان هذأ التعزيز موجبا ٠‏ أو 
كان تعزيزا سالبا » والتعزيز لا يستخدم فى كل الحالات ١‏ ولكل الأقراد 
بلا استفناء م ولكن لكل حالة معزز يناسبها » ولكل غرد تعزيز يناسبه ٠‏ 
فى حالة تعليم الكبار فان التعزيز الايجابئ الفورى الثابوى المبساشر 

جو النوع المناسب اهؤلاء؟ 0 ؛ كما يجب الأخذ فئ.الاعتبار أن ها 
يبعي اإستخدامه كمعسزز لشخص ؛ لإ يمكن بالخمرودة اسهخوامه كمحرزٍ 


615 سس 


لشخص آخر ٠‏ وان كان التعزيز المؤجل له دوره الغمال. أيضا ‏ فى 
يعض الأحيان - ولكنه يتوقف على حالة المتعلم ؛ وطبيعة الموقف 
التعليمى ١ ٠‏ 
مما سبق يتضح أن أساسيات ومبادى» التعلم الاجرائى تكون فعالة 

عند تطبيقها فى مجال تعليم الكبار عند مراعاة الاتى : 

عندما وحدد الهدف التعليمى تحديدا دقيقا » يعهعل ذلك على 
حدوث تعلم جيد 9 

عندما يتم تعريف اأواقف التعليمية والتنظيم السليم للمصادر 
المتاحة فى هذه المواقف » وتنظيم المواد التى سيتم تعلدها بطريقة تساعد 
على التعلم ٠‏ 

التعلم الاجرائى يساءد على تعلم الأشياء التى قد تبدو صعبة 
على المتعلم » وذلك عن طريق استخدام التعزيز (أناسب » كما أنه يساغد 
على التدريب الجيد ٠‏ 

التعلم الاجرائى ليس تقئية ولتنه طريقة دلية للنظر الى التعلم: 
أو تعديل السلوك ٠‏ 

فى التعلم الاجرائى التعلم يحدث فى بيئة وان الاثنرن ليسا 
منفصلين وعلى ذلك كانه لا يمكن فهم البيكة وهم الساوك الا كمعتدين 
على بعضهما البنض ٠‏ 
خاتييسة : 

مما سبق يتضح أن اسهامات علم النفس فى قضية تعليم الكدار » 
والتعليم المستمر » واضح وظاهر وهى أسهامات أساسية » لتجاح عدليية 
التعلم بشكل عام ٠‏ وهذه الاسهامات يجب أن يعرقها المعلم خاصة فى 
مجال تعليم الكبار » حتى يكون على بيئنة يخصائص المتعلم الكبير ء 
وأسس ومبادىء التعلم. الجيسد » لآن تعليم الكير يختلف عن تعليم 
. الصغير م .وحتى تكون عملية تعليم الكبأر فعالة وايجابية » وتؤتى تمارها 
المرهوةد 


صحيفة اللزبية 


#لسيئة السادسة والآربعون مارو 1985 العند الرايع 


تصدرها رايطة خريحى معاهد وكليات التردية, 
رئيس محلسى الادارة : الإاستاذ محمود عبد العزبز يوسف 
د رد جد +2 بل خياد 2 جا ب بد 3 ل ل . ميد جز جو جد جف مب جد 34 ج3639 9و- 1 1 1 1 101 
رئيس التحرير : الاستلا الدكتور يوسف صسلاح الدين قطب 
مدير التحرير : الأستاذ الدذكتور محمد السسيد حسونة 


عبيئة التصرير 
الاستاذ الدكتور ابراهيم عصمت مطاوم 
السيد الدكتور اكرام سيد غسلايه 
الأصتاة الدكتور حافد زعرانة 
الاستاذ حسن محمد السحتريع 
الاستاذة الدكنورة عطيات محمد خلال 
الأامستاذ الدكتور فؤاد ابو حعكب 
الأستاذ الدكتور ممدوح محمد ابو اقنصر 


)نه د +2 +2 ج34 +2 + جر 3 >3 3 9ج ب جف يل جل جيذ ل يي بابد 96 جيذ ل ل 3 لذ يكل زه مزه لد 9د لد ل ل جل جد بل جد زد 1 د فده 


© ع ا 
٠‏ مدان العحر ير بالقاعرة ات تجلاوه باه 


فى ممذا المدن 


ظطاهرة انتشازر التروس الخصوصية فى. اشارس 
إسبياب نضوء المسكلة ووسائل التغلب عليها 
لأسا الأسستاذ الدكتود يوسكف صلاح الدين قطب 
تجريلة إسرائيْل التر بوية فى إحياء اللغة. ا لعيرية. 
عالوروس المسيستفادة في قضبية التعيبيريبه 
الاستاذة الدكتور محمد السيد حسسونة 
الناهج أداة للتنمييبة اللبتسسرية 
الاستلاة الدكتورة ‏ كوثر حسين كوجاله 
نحو تقويم موضوعى للتعليم الخاص فى مصر 
للاستاذ الدكتسور صسلاح الدين وهر 
أسماء أعضاء مجلس ادارة الرابطة وتقرير 
عن نساط المجتلس عن عنام ١994‏ 


الإستاق الذكتور ع امامل عط 
#وضشسوعى للارتينساط الشترطى 
للدكتور حصنتى محروس احمد 


رقم الإبداع بدار الكقب ١٠0/1فةا‏ 


:> جرب بدوان- شبن مصرت :195.4 


١, 


أض 


١ 


5١ 


وك 
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مة المحصر و: 
لاهو اتنت) ازور كشوي لين 
سا نشوا لتتك ل وسائزالنعبعلينا 


تلاستاذ الدكتور / يوسف صلاح الدين قطب 
رئيس التحصرير 
تطالعنا الصمحف اليومية من آن انمي آخر بأتباء يستدل منها على 
استنحل ظاهرة ؛ الدروس الخصوصية غى مدارس التعليم العابم 
الحكومية منها والخاصة وتحيانا الى الدرجة التى لم يعد من الممكن 
البكوت عليها ٠‏ ففى خلال الأشهر الأالخيية من العام الدراسى آى قبيلم 
بدء امتحانات النقل بالمدرسة وامتحانات الشهادات انعامة تاد تنتقل 
عملية التعليم والتعلم ‏ عمطية التمليم من جانب المعلم التي يعيى» فيها 
المجأل لتى تتم عملية التعلم من جأنب التلميذ : نقول تكاد تنتقل هذم 
اتعملية هن احجرات الدراسة بالمدرسة الى اخارج :المدرسنة خى الحازل 
أو في آماكن يستأجرها معض المعلمين لتدريس موضوعات القسررات 
التى من المفروض والواحب أن يقسوموا بتدريسها غنلامي ذهم .فى 
المذزسة » ويحضر هده الدروس الخصوصية مجموعات قليلة العدد من 
التلاميذ ويدغع كل متهم آجْرا عن كل درس بخيث يصل دخل المملم'؛ 
أحياناً عن الدرس الواحد الى أرقام غير مببوقة ويلاظ هنا أن 
التظيم كان يقد 87 الطلاب بالمجان امي يلد يفيل يد 
الا الفادرون على تحمل تكاليفها مما يحرم الكثيرين من أبنائها ومنهم ' 
من هم من ذوى القدرات والاستعدادات العالية من فرص التعليم, 
اكفت ينه 
وقد تزايدت: هلاة المشكلة تدريجيا :الى آن وضلت الى حدود غير 


0 املا ٠‏ فقد آأعلن السيد وزير التعليم الأستاذ الدحتور حسين... 
كامل بهاء الدين أنه تبين للوزارة أن بعض المعلمين - وهم قنة بدمد 
افلّه » يجيرون تلزميذهم على أن يتخرطوأ فىطايور الدروس الحصرصية 
يأجر مستخدمين فى 'ذلك وسائل مختلفة لهذا الاجبار مثل سوء معاوله 
التنميذ فى داخل حجزات الدزاسة آو تهديده هو أو ولى أمره بادرسوب - 
غى امتحان آخر العام أو غير ذلك من الوسائل غير المشروة ٠‏ وقد 
سارعت الوزارة ناتخاذ اجراءات تأديبية للقضاء على هذا العيت عير. 
المقبول والذى قد يصل جزاؤه الى الفصل من الخدمة بالمدارس رغيرها 
من ألهيكات التريوية الأخرى ٠‏ 

وهكدا يتدين لنا أن هناك ذفاحرة سيئة فى التعليم عندنا وان هذه : 
الظاهره بدات تستفحل. نصوره تهدد النظام ‏ التعديمى كله وها بثرتيه 
على ذلك من تهديد آمن ,لآمة ذاتها » وليس ألعتب نايعأ من المعلم بحيث 
نتضور أنه يمكن القضتاء على هذا العيب بيغض الاجراءات اسامسسمة: 
فالآباء والتلاميذ أنفسهم طرف هام فى المشكلة ٠‏ فاولياء امور الترميدٌ - 
يتكالبون على تأمين الدروسن الخصوصية لأبناكئهم حيث يشعرون نأنه 
لا جدوى من التعليم داخل حجرات الدراسة المزدحمة بالتلامرذ وآن 
المعلم مهما أحسن أعداده وحسنت نيته لا يستطيع أن يعلم مدموعة ٠:‏ 
من التلاءيذ يصل عددهم فى كثير من الحالات الى أكثر من مدانين . 
تلميذا » فى مدرسة يقسم أليوم الدراسى فيها الى خترتين . دافا 
ثلاث فترات» ممأ لا يتدح الوقت الكافى لانجاز المناهج 000 
تحت اإظروف السيئة التى يتم التعليم فيها من الى :سيد عن 
حجرات ضدقة ونةص المرافق. التعليمية كالمعامل والمكتيات وحجراتة . 
النشضاط الخ و 
كيف نشأت هذه الظاهرة : 


ان ظاهرة انتشار الدروس الخصوصية بالمورة الحاليه. التى .. 


..عى عليها الآن تعد ظاهرة غريبة على المجتمع المصرى لم تكن معروفةا 
.حتى وقت ليس ببميد ه فقد كان الطالب لا يلجا الى الدر سالخصوصى 
'بآجر الا فى حالات شبه اجبارية كآن يكون قد أنقطع عن الذهاب الى 
المدرسة فترة طويئة بسبب المرض أو لأسباب عائلية أخرى »© ويريد 
أن بستعين يأحد أساتذته فى المدرسة أو فى أى مدرسة أخرى 
: لتعودض ما فاته من دروس خلال فترة من الزمن يعود بعدها الى 
الاعتماد على تقفيه ٠‏ 
وكثيرا ما كان يعكى المعلمين يتطوعون لعقد دروس اضافية فى 
فترات صباحية قبل بدء اليوم الدرس أو مسائية بعد انتهاء اليوم 
المدرسى, لكى يقوهوا مع تلاميذهم يمراجعة الموضوتات التى درست 
للتأكد من ترابط معلوماتهم والتثيت من هضمها واستيعايها ٠‏ 


وفى حالات الضرورة الى الاستعانة بالدرس الخصوصى بأجها 
كانت هدك بعض الضوابط المشددة كأن يكون ذلك بعلم ناظر المدرسة 
. ويموافقته معد أن يتأكد أن المعلم لن يكون مشستركا فى وضع آسئلة 
الامتحان النمائى: للمادة أو المقرر الذى يدرسه التلميذ » ولا أن يكون 
عنقا المعلمهو معلم الفصل الذى يدرس فيه التلميذ هذه المادة أو المقرر 
وذلك حرصا على آن ن لا يكون هناك أى تحيز دن المعلم رركي اليه 
الخصوصى متميزة على سائر تلاميذ الفصل ٠‏ 
وهكذا كانت الدروس الخصوصية متصواء قى مرحلة التعلييم 
الابتدائى أو التعليم الثاتوى فى اضيق الحدود ٠:‏ كما كانت تكاد أن 
-.تكون معدوءة فى مرحلة ما قبل اللدرسة الانتدائية أو ة فى المرحلة 
الجطاامعيبة ٠‏ 


. ولم تكن هناك قبل ثلاثين أو أربعين عاما من الآن » حاجة دقيقية 
#لطميذ"تتى يلجا الى:الفروس الخصوصية بآجر ؛.فقد كان عد التلاميقا 
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يفى فصل مل مجدودا وقل أن يتجاوز ثلاثين تليهذ! » والمعلي قادر علىأن. 
يتايج نلا منهم ,فردا فرٍدًا في ذر راسته وأن يثولى مساغذّته على هنا 
يفون من تحصيل غى دروسه نكى يلحق يزمسلاثه ٠‏ خما أن اليوم 
المخرسئ كان يوما كاملا بيدا من . الثأمنة صياحا حتى الساعة الكالثة 
وانتضف بعد انظهر يتخال اهذأ الوقت خترة , راحة مناسية لتتاوؤل طعام 
العذاء بالمدرسة «وكثيرا مأ كانت تستغل هده . الفكرة لحى يتضل الثلاميد 
بأساتذتهم فى فى المدرسة او لحى يزاوأوا بعد الأنشطه الثربوية 
الأنساضية أو غير ذلك من الأ عمال, التى ند عم اتشاطهم غخى اين 
الفصول ٠‏ وكأنت ادارة المدرسة تهتم بتنظيم هذه الأنشضطة التريوية 
وتشرف عليها » كما تعنى بتوذيق الصلات بين الطلاب وأساتذتهم لحل 
ها قد بعرض سس وشكلات الدراسة أو حتى من المشحتلات الشخصية فى 
واستمر الدال عنى هذا المنوال الى أن قامت الثورة اأباركة فى 
عام 19659 ووحدتم المرحلة الأولى من مرادل التعليم نى المإرسية 
[لابتد انيه واتبدت الغفرص يدرجة كميرة للالتحاق بالتعليم اقانوي 
والااي ٠‏ وفى أوك ار 3 ذلك 00 زدادة كبيرة فى أعداد 
لي التوميه والتليع . غى ذلك اللوقت د على هذه م السكلة 5 
المزدجمة بالسكان : 


وكان هذا الإجراء يتم في إضيق الحدودٍ ويوعد من الوزارة بأن 
هذا 6 هو جل موقت > الى أن تتوقر الميانى المدرسية لاستيعاب جبيع . 


-. وفعلا أعلنت الوزارة في حوالي: منتصف الخمسينياإت عن خطتها 
غئ.بناء اللدارس الإبتدائية وتتلخص “حي بناء حوالئ فاك هدزيايةة - 


اا 

نوما ىّ تفال فدرحة واخدة تقوها كل توم » ٠‏ وكانيه هزه الخطة 
؛ تقعدابين كلك ألوقت حظة طفوخة وكافية للتغلث علق مشكلة نظام 
الفتقرتين الدراسحتيتتن ٠‏ ذنك أن عدد اسكان فى ذلك الوقت 
(-الخسيقيات من هذا القرن ) كان حوالى ثلث عدد استكان حائية 
ْ التسفينيات ) » وكانت للزيادة انغددية لأسكان سنويأ محدودة : ب 
بتقيث أن هذه افخطة كانت دفيئة بالقفاء على مشكلة الفترتين, 
الآراسنتين واتستيغاب الؤيادة السكانية السنوية مع الاحتفاظ بتثانة 
تكرات الدراسة بأغذاك مقتولة من التلاميذ ٠‏ | 
1 وسازت الأهور قى ذلك الوقتته حي قن لزانت رف مانت 
التلاميذ على اندروس الخصوصيه ولا اجبار غلبيهة من خَانتٍ المدزسية 
انى ان امت حرب النحّسه عام 1350 بين محر ساد ونتج نه 
فق خبدائر آذك “الى متلشى فى ميرانيات الأتناء والتعميي والى كرفي 
دود الدولة للاستعدادات الحرنية !| مع عن 000 ٠‏ وقد نتج تنج 
ذلك خوقت خقلطل الآبنية المدوييدة الف أكرنا النهاافيها مدق + وبدأت 
عاد التتلاسيذ فى فصول الدزراسة 0 تدوسجيا حتى أصصيحدته 


اافصول فى أوائل التسعينيات هن هذا الترن: متدسة ماعداد خوق طاقة 
حجرة الدراسة وتبلخ أحيانا مائة تلميذ قى الفصل الواحد ٠‏ وتجاى 
الوزارة مرة آخرى الى نظام تعدد فترات الذرأسة فى اليوْمْ الراحكة. 
.أ أق: ينتغمل مبنى اللدرسة الواخد لكق تشعله مدرستان أو تلاثة 
مدازض فى القوم: الؤاهد » كل متها مستلة بتلاميؤغنا الأدسيمن فوج 
اكفعتول ونعقنتها الذيق لآ يستضيعون الفخزكة داخق هده القّضَ وق 


.وإذاوتيا. الخلؤية علق أموهة ٠‏ , ا 
1 وقد 0 هذا 3 خ الى عدم تمكن المعلم من تآدة ععنة لخ 
كه نليم: وامنخ فى الدسمة ذاك الفترنين أو التأث ع 


ا 0 كذ القع لا يد ينذا لحرت بكم 


خم , 

قستجماع انتباه تلاميذه حتى ينتهى الزمن المخصص للدرس مما أصاوع 
للخلصين وذوى الضمائر الحية من المعلمين بالاحياط الشديد ٠‏ وفي 
للوقت نفسه آصيب اباء التلاميذ وأولياء الأمور بالقلق الشديد علن 
فبنائهم وامكان اجتيازهم اراحل التعليم بنجاح فتهافتوا على المملمين 
مستعينون يهم لاعداد أبنائهم لننجاح غى الامتحانات المدرسيق 
والاءتحانات العامة وتتم هذه الدروس الخصوصية التى يتزاحم عليها 
التلاءيذ بأجور محترمة خارج المدرسة ‏ فى المنازل واذا وجد المعليع 
وقته متخما بطلاب الدروس فانه كثيرا ما يضم عددا هن ذوى المستوئ 
للواحد فى المادة الواحدة فى مجموعه واحدة فى منزله أو فى مكان 
ستأاجره لهذا العرض ٠‏ ش 

3< وتدريجيا زاد الاقبال من جانب المعلمين والالحماح عليهم من 
جانب الآباء على هذا الأسلوب الذى كاد أن يقضى على دور المدرسة 
فى تربية وتعليم تلاميذها ونقل عملية التعليم ولا نقول عملية التربية» 
ئها بصورة منتقصة الى خارج المدرسة فى المنازل او أماكن تجمم 
للجموعات الصغيرة المثشار اليها ٠‏ وهذا الانتشار هو ما نطلق عليه 
تاهرة انتشار الدروس الخصوصية ٠‏ 

ظقخيص أسباب المشكلة : 

يتبين لنا من كل ما سيق أن السيب الرئيسى الذئى أدى الى 

ظهور.مشكلة الدروس الخصوصية كان توقف خطة بناء المدارس 
.لإستيعاب الزيادة فى أعداد التلاميذ يسبب الزيادة السكانية المطرحة ”2 
صنويا *٠‏ وقد توقفت هذه الخطة على مدى ريع قرن تقربيا منذ أواخي 
فسكينيات ( عام 9و1 ) الى آوائل التسعينيات ( عام 1495 ) عنحمة 
عدت زلزال ١‏ أكتوير كوا الذق ضريه مصر وتهدم بسبية عدد كبو 
بثية.المدارس وآناق الجتمع.المصرى الى خطورة. الوضع بالتسيةة .. 
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يليا 


اللتعليم الذى: سيق أن وصفه السيد رئيس الجمهورية بأنه « الآمق 

القومى للأمة » وكلنا نذكر الجهود الكبيرة التى قامت بها السيدة الفاضلة 
..سوزان ميارك حرم السيد رئيس الجمهووية وحملتها المباركة فى ذلك 
الوقتت ت لاعادة بناء المدارس التى تهدمت أو تصددت » وتنبهت اأحكومة 
: الى المشكلة الحقيقية وهى أن التعليم لصبح فى خطر يهدد الامن 


-القومى للآمة * 
وقد أدى توقف خطط يناء المدارس الجديدة الى النتائج السيئة 
الآتدئنة : 


© زيادة الكثافة الطلابية داخل: الفصل الدراسئ الى درّجة معوقة 
ماما للعملية التعلية - 

ه لجوء الادارات التليمية الى سلوب تود فترات الدراسة 
أخلالاول اليوم الواحد مما هبيط يمستوى انأداء التعليمى والتربوى الى 
درجة كبيرة ل 


وقد أدت هذه الأوضاع الجديدة التى كأنت .تتزايد أو تتفاقم سثة 
٠‏ معد أآخرى ى الى انصراف الطلاب عن الاهتمام بما يجرى داخل حجرات 
الدراسة » لأن المنم أصبح منشعلا بالاحتفاظ بدرجة هقبولة هن 
الهدوء داخل حجرة مكلاسة بالتلاميذ ٠‏ 
اللقرسة لتعريض :ها : دغوت أبناءعهم. من تعلم أجل صخرة الدرامة وزات 
الحاحهم على المعلمين لقيول أبنائهم فى مجضوعات الدروس 
“الخصوصية" ٠.‏ 
وقد أغرى.هذ! الاقبال الاضطرارى من الآباء قلة من اللملمين الى 
:الانحراف عن أخلاقيات الهنة بن أجيروا بعض تلامِيْنذهم جل 
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الاأتخرناط قن نجوؤخات للحروسن: الففمئؤيعيية التى ينظمؤنها خارج 
؟لذرتة وقد عالهتته الؤزارة نهذا الومتع. سكل غحدزم. كما أسملقنا ٠‏ 

ولا بغفوتنا أن نؤكد آن من أخطرزر نتاكج ة مفكلة اتتشار الدر وس 
الخصوضية باحو عالية » خرمان فئّه و اي 
القادرين على تحمل تكاليف الدروس الخصوصية » من الفرص ااتكافئكة 
لنتعلم سواء داخل الفصل لعدم توفر مقومات التعلم أو خارجٍ المذرسة 
لعدم توفر آمكانياتهم المادنة ٠‏ 


وسائل علاج امشكنة للتضاء عنيها : 

لقد أوضحنا فيما سبق مظاهر مشكنئة الدروس الخصوصسية 
وأبعادها واخطارها الاجتماعية والتعليمية وتتبعنا نشوءها وكيفيه 
استفجالها وبقى أن نختتم ببيان آساليب التغلب عليها وفيما ملى بعض, 
المقترحات التى تؤدى الى تدقيق هذا الغرض ٠‏ 
والأحداء المزدحمة بالسكان وفى الحريف وفق احتياجات كل متطقة 
000 جميع 1 التطفال فى مدارسن 00 حورو والطلاب فى. 
م النمو 6 المطرد . 

وتسنرنا أن : اذكر أن وزارة الكرضةا و التلايم جد كارت بو قير خلسة 
يثم بمقتظاها مناء ألقت وخمسماثة هدرسة سنوي فى الخطة الخمسية 
م ا ا يوم مفا سنووّف يم 0 ن شك في. 
يال دجاموطا الجلاضة وططل تق تقفاةه هلاه ا 2 الضين: “3 الخطط 


ل 


؟ ‏ ادخال نظام التعليم العلإجى ضمن ولجيات المادرسة بحيث. 
توضع الخطط لمساعدة الطلاب الذدن : دتيثزون غى للدراسة لأسيابه 
عارضة على اللحاق يزملائهم ٠‏ 

ع أن يراعى فى طرق” التدريس بالمدازس تدريب التلاميذ على. 
كيفية اليحث عن المعلومات والحقائق بأنفسةم حيثما يمكن ذلك سواء 
مَانْ ذلك بالرجوع الى الكتب المقررة أو مكتبة الفصل أو مكتدة المدرسة 
الخ ٠٠٠‏ والحد من أسلوب التلقين فى التدريس ٠‏ 

5 أن يراعى فتى اعداة المعلم خى كلنئات التربيية وفى برامج 
تدرديه أثثاء الخدمة تزوندهو بامهارات اللازمة للتدريس للأعداد الكبيرة 
باستخد ام أسلوب: المسارات فئ. الفصيل الواحد أو أسلوب التعنينات 
أو اسلوب الاستعانة بزهيل 0 فى المدرسة أو غير ذلك من أسباليهيم 
التجديد والابتكار لحل هذه المشكلة ٠‏ 

ه ‏ أن تتولى نقابة المهن التعليمية تضمينٍ ميثاق العلم ما يحرم 
اجبار تلاميذه على أى؛ عمل يتنإفى مع أخلاقيات امهنة ومنها اجباره 
أو تهديده لكى يتلقى دروسا خصوصية ٠‏ 

5 أخيرا وليس آخرا العمل علي الإارتفاع يمرتبات المعلمين 
التي يتقاضونها من المدرسة بحيث لا تقل عن دخول أرباب المون الرفيعة 
الأخرى وبحيث تجَفزه الى التطوع. بنفس رافبية لتقديم خدماته 
التربوية والتعليمية لتلاميذه ولمجتمعه ولبيئثه ٠‏ 

هذه أيها القارىء العزئز يعض الخواطر التتى عنت لنا بمناسبة 
ها نشز فى الصحف عن الاجراءات التي اتخذتها وزازة التربية والتعليم 
ضد المخالفات الى صدرت من قلة من الزمنلاة الندينق حادور! ضَّ 
الصوات ٠‏ 

والله ولى التوففيق .:٠٠‏ 


1 


تجرية اسأي لال لوت فاحياءاللف تمر 
والرروسر ا مستؤارة ف تضي عر 


أعداد : أستاد دكتور محمد السيد حسوق 

تواجه الأمة العربية فى هذه المرحلة العديد من التحديات نرى, 
“همه التقدم العلمى والتكتولوجى المتسارع وازاء هذا التحدى لابي 
ين الإنفتاح على علوم العصر وذلك من خلال نظام تريوىقى شامل بتي 

ومن كم فا ن الثقاخة 7 ى الجو الذىئ سنيج ذه حتساد الإنسان 
الجماعية والاجتماعية كلها و! أو كتئت لها أن تزول ألفقدت الحداة الخردية 
ظيمتها وأعبحت عقدمه وحنتذ يصع الإنسان محرد . آله تتحرك ف 

وأى تفويض أو تشويه لثقافة ما يعنى تنجريد الإننان من 
خى مواجهة التفجر المعرفئ الهائل فى العلم والتكنولوجيا : 

وتبد؟ الورقة بالقاء نظرة على اللغة والتربية باعقبار اللخة القومية 
هن الأسس الجوهرية لقيام الآمة وتمسك المجتدع وأن التربية هى التى 
#صوغ القرد صياغة قومية فى خلل سيادة اللغة القومية ٠‏ | 

00 تتطرق 3 بالقاء 0 0 علاقة اللعة والتتنية حيث أزو 


ورا<+ 


وتناؤلت الورقة تجربة اسرائيل:التربوية فى اجياء اللغة للعبرية 
والتشديد على تعليمها فى كافة المؤسسات التعليمية يمنا غى ذلك 
اللجامعات والمعاهد العليا ومراكر البحث العلمى ٠‏ 

وتعرضت الورقة الى حجج من يعارضون التعريب والرد عليهم. 
الصفحات التالية ٠‏ 
اللفة والتربية: 

تعد اللغة المشتركة أساسا وشرطا لابد من تواخره للامة الواحدة- 
فليس فى أستطاعتنا أن نتصور 00000 ولا يتكلمون لغ واحدة 
أو على الآقل لا تكون هناك لغة واحدة مشتركة بينهم الى جائب ما قذ 
يكون موجودا من لغات أو عدت ل ا تضمهم 

وأذا كانت اللغة المشتركة من الأسس الجوهرية لقيام الأمة” 
فان ذلك لا يعنى بطبيعة الحال أن توافن اللغة المشتركة فحسب يؤدى. 
وبشكل تلقائي الى قيام الآمة ٠‏ فلأمة وجود معقد لابد لتواغره من 
شروط عدة تدثل اللعة رغم أهميتها واحدا من تلك الشروط ٠‏ 

والتربية هى التى تصوغ الفرد باعتياره اللبنة الآولى فى تكوين 
الامة » ولا يمكن ان يصاع الفرد صياغة قومية سبليمة الا اذا كائته. 
آداة صياغته لغته القومدية ليس فى مراحل -التعليم الأولى فحسب بل ' 
ا 3 التعليمية يما خدها الجامعات والمعاهد العليا و0 

والتربية يي القومية الكاملق” 
على كل قطاعات الخياة فى المجتمع : فى مراحل التعليم: المختلقفة ه 


0 
.وتتخصصاتة المتنوعة +- وى الاعلام- بأجهزته ومؤسضباتة » وفئ: مراكر 
النتحنث العلمى » وقتى الزراعة والضناغة » والتجازة وخوم البيت والشارزع. 
وفى كل موقع من مواقع حياة الآمة ٠‏ 
اللفمة والتندية : 
اى كسر حلقة التخلف وأددات التنمية الحقيقية' الشاملة"لا يتأتى 
من خلال اقامة مشروعات فحسب وانما يقوم على تصْور مستقيلى 
لتجديد حضارى متكامل محوره التركيز على تنمية البشر.وما' يتتاح .من 
مصادر. المعرفة والخِبرة لتكوين- القاعدة العلمية والتكنولوجية » وافساح 
المجال نلطاقات المتدعة والخلاقة غى .مختلف نقتاطات الفكر الإنسانى. 
بهدف تحريك الواقع .دون اسنتسلام .للمألؤف أو: التعضب له واختيار 
اتعلم والتكنولوجيا المناسبة وتطويعها ‏ اقتضيات التنمية ٠‏ 
وهنا قد يثار تساؤل مؤداه هل يمكن ان تتحقق التنعتة بغفيد 
اللغبة القوميية؟ 
واذ1 مة آردنا:الإأ/جاية- عن هذة السوؤال نترئ:ان 'اللغنة الشومنة: 
,الكتمية“مركة التهضة خى أ بالد من البلدان ٠.‏ خنجاح 'التنهية لا يكون . 
.ألا بتوطين العلم-والتكفؤلوجيا المسنتوردة “وتو من العلم' والتكنؤلوجنا ' 
لا بكون ألا باللغة القومية وعلى.جد علهنا لم يحدتنا التاريخ عن أمة 
نججت التنمية فيها يلغة أجنبية أو'مع سيطزة اللغة الأجننية. على, الحيلة 
فيها وسوف نغرضٍ بعضض.الأمثلة لأمم حققيته مجاحات تنفوية نتيجة 
لتأكيدها على اللغة القومية . 
فاليابان : عندما انفتحت على علوم العصر لم“تآحة مم العنلم” 
المسبتورد لغة أوروبية :ولون. اقتصر: استعمالها للفدات الأورونية على 
جلب المضمون وتركت: جمع المعلومات وفرزها ونقلهما: للمواطن: الياباتىد 
هن خلال المؤسسات التعليمية ثم قامت بتحليلها وادخالها للقطاعات 
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الاجتماعية والضناعيةة باللغة القوميةة وحذهة بوادنطة مؤتسساته. البحث 
العلمى رغم كثرة حروف اللغة اليايانية فى بداية الانفتاح والتى. يزيد 
'عددها على عشرة: آلاف .حرف (9). ٠١ ٠‏ 

وكان للاتفتاح اليايانى مدخلا يتمثل الأول فى. أيفاد المبعوثين 
.للدراسة فى الجامعاته الأوروبية' ويتمثل المذخل الثانئى فى مؤسسلتك 
الترجمة التى تنقل.كل جديد. غى انعلم والتكنولوجيا والذى.يصدر بأى 
.أغة فى الغالم انئ اللغة- الهابانية. فى زمن ,قصين .٠‏ 


ويفضل. هذه السياسة تمثلت اليايان علم العصر ووطئته قيها 
.وصار لها علمها. وتكنولوجيتها وى الآن في طور المبدع الخلاق الذى 

000 شرقه وغريه + فقد اكتسيت اتعليم الأوروبي دون أن تفقد 

شبخصينها القومية وقيمها. الثققافية والحضارية ٠‏ 

وفى الصين : عندما.تقلد, ملوتسى تويج. الحكم ,عام.1949: قير 
اختيار لغة.منرمئاتِ.اللغيات. المتداولة بالصين وهى اللنية. الخانيية 
« لعه.يكين. 6 (؟) وفرض نسيلدنها على سملثر قطاعات الجياة غنى ‏ الصين 
ذات المليار نسمة وزيادة بالرغم من صعوبة حروفها التى تعد يعشرات 
الآلاف وبالرغم من وجود جامعات ومعاهد علدية 'بالصين 0 باللغات 
الأوؤروبية. 
عن (1949.- 1954 ) .أن تقصى_على الثانوث. العدو,للامة. الصينية 
لدي فى الجوع واارض والأنواء الجوية.٠٠‏ ان. التنميق الحقيقيية 
هي الى تطل مناكل اللجتبع + وبفضل جسع الصين للميآلة الننوية 
فجرت القنيلة الذرية وسبقت حتى البلدان الأوروييية فى دخول 
عصبير: الفضاء(م) ٠.‏ ش 1 


5 

وغى خيتنام نرى « هوشى ميتة 6 زعيم فيتنام يقول غى وصاياه- 

« حافظوا على صفاء اللغة الفيتنامية كما تحافظوا عنى صقاء. 
عيونكم تجنبوأ وبعناد أن تستعملوا تلمه أجنبية فى سن باسكانكم 
أن تستعملوا فيه كلمة فيتنامية 6 (4) ٠‏ 

وعندما أصدر أمره بالفتنمة انشاملة بللرعم من أن الزعة الفركسية: 
دامت فى المجتمع الفيتنامى أكثر من ثمائين سنة طلب أسائده حلية. 
الطب فى عانوى مقايلته ليخيروه يان فتنمه الدراسات «طبيه سمنية 
مستحيله يسبيب جهل أساتذة كلية النطبه وطليتها للغه انفيتنامية. 
وطلبو١‏ منه [رجاء تطبيق الفتنمة فى كلية انطب ٠‏ واستمع 2 موشى . 
مينة 6 لهم مدة ساعات ثم حسم الموقف فى نهاية المقايله يسماح لهم 
بالتحريس باننعة أأفرنسية يصوره استثنائية سنة فقط مسع ضرورة 
تعلمهم. وطلبتهم اللعة الفيتنامية الوطنية خلال آشهر الدراسسه التسعة. 
على أن تجرى. الأمتحانات فى جميع المستويات فى نهاية أسنة باللغة 
الفيتنامية ثم تستأئف الدراسة فى السنة. التالية باللغة الفيتنامية ء 


ٍ وفى أيطاليا يقول المفكر الايطانى « « ليليو ماسو 6 ان الإرتياط 
بالقيم. النقافية الخاصة بالتاريخ واللغة كان سلاحا قويا من دن هزيمة 
الاميريالية فى الجزائكر وفى فيتنام ٠0٠+‏ أن الثقاخة هى النغة وبالتالى. 
هى قاعدة التواصل والتخاطب بين الننامسن ٠٠٠‏ ان من اجتتت مئنه 
ثقاخته ومحيطه الثقافى فقد اجتثت منه الحياة ٠٠٠‏ أنه يعد كائْنا متسبية 
ضسائعا وسط جدوع من كائكتات منسية ة أيضا ومسذخرا لأشخاص 
لا يعرقهم (5) ٠‏ : 

ش واذا ما استعزضنا نا موقف الهند ألتى أبقت يقت على سسيطرة#اللحكلة 
الانجليزية على حياتها ترى أنها لم تحل مثساتكلها التنموية » ولازالته 


آي 


هذ» الأمة أبعد ما تكون عن نسي فوم اطاط متمائك ولا ز نمه 
تمزقها الطائغية والتعددية العرقية. وخير شاهد: على ذلك ذهاب زعيميا 
الكبيرة. « أنديرا غاندى » ضحية لهذا للتمزق لأن اللغة.الانجليزية التي 
تعتير القاسم المشتوكٌ الأعظم بالهند خشلت فى خلق نسيج اجتماى 
قومى هندى منسجم حيث ان الخيسوط التى تربط النسيج القومى حى: 
خموط 'اللغة القومدة الواحدة وهى غير موجودة فى الهند(") ٠‏ 


1 ' ومن هذا ذا المرض لأخمية أتلغة وأنتنمية مم الاشارة لبعض الو 
ممكن انتولث ان عدنية أكتساب أمة ؛ لعلم العصر تفر أن صح التعييي 
| تتعمنية أنطغام فئ جسم الإنسان عبر مرأحل ثلاث هى مرحله' المضسيتي 
ومرضلة: الهضم ومرحنة التمثل بمعنى أنه يدكن ان قمفِمم العاعم 

والتكنولهخنا 'المستوردة ملغة أجنبية اند ها ولتنيستحيل علديها .لي 
هدأ العلم” ألا يلعتها التومية فالتمثل اهو اكتساب العلم أكتسايا باحق 
الأمة من توخاين التكتولوجب جني مموجدها الابداع. والآخير اع ألأمن 
ألذاى يجِعل اسنمية دثمرة ومفيدة ونأجحة مرتتزد على الامتانيات. 
أفذائية ة والإنتساج 0 ش 


قالعلوم كلها ينبعى أن تصب مدخلاتها فى لغة قكوميه ة واحدة دتمم 
اهل تقل منها :الها كين الحاجات ومتطليات التطور ٠‏ 


ان مشعة ة اتقان انلعات هى. متعة النقل منها واليها. ٠ ٠‏ كم أن ن. خضبلة” 
انان لعة اخ ل المتقن أقدر وأقوى على تطويع لعقه الم 


وفى ن للصفهات التالية نستعرُض نالتجربة الاسرائيلية التربوية ‏ فيي» 
#جياء. الافة. العبرية.». 


1 
قوربة. اسرائيل التربوية في احياء اللغة العبرية : 
احدى: اللغات السامية من المجموعة الكنعانية كان. يتحدث بهيا 
أي أرض كنعان وقد سميت هده الذعة « العيرية 6 فى وقت متآخر » 
خند كان ن يسار الدها بأصطلاح « يهوديت » ( بهودى ) ( الملوك الثانى 
٠ .) 5١ / 7‏ وعمر العبزية قصير للغاية اذ لم يظهر استقلالها اللغوى 
الا حوالى عام 64١ق ٠‏ م ٠‏ وأول النصوص المعروفة بهذه اللغة يرجم 
“كريخه الى عام ١٠٠٠اق ٠‏ م ٠‏ وقد ظل العبرانيون يتحدثون بها حتى 
ألصين البايلى فى امدق ٠‏ م ٠‏ ثم أخذت الأرامية فى الحلول محلها 
كغة اليهود وكلغة لنتجارة فى المنطقة » ومع هذا ظلت العبرية لغة 
حوائر محدودة من حاخامات اليهود وز عمائهم الدينيين ٠‏ وفى القرن 
الثالث قبل الميلاد نسى كثير من يهمود الاسكندرية كلا من العبرية 
والآرمية تماما مما اضطر علماء اليهود الى ترجمية اسفار موسى 
القمسة الى البونانية ٠‏ ثم ماتت اللغة تماما فى القرن الثانى ق ٠‏ م٠‏ 
اقتتصر ر استخدامها على الصلوات اليهودية وعلى الكتابات الدينية الى 
بعثت العبرية بعد ذلك بين المسصين المهتمين بالدراساتالانجيلية 


ولم تكن العيرية لغة اليهود الا فترة وجيزة من تاريخ العبرانبينم 

ذى فلسطين : أما بالنسبة للاقليات اليهودية فى العالم فان عاداتها 
اللغوية تختلف باختلافٍ الزمان والمكان ٠‏ 

الإدينيه 3 |اتخممة دحتسب و« وغى الحديث اليومى كان اليهود 

مستخد مون رطانات _مكونة من اللعة ألأبم: بعد أن تدخلها عضعم كلمات 

علهوة تسمى بالعبرية اليهودية » ويهود أسيائيا كانوا يتحدثون 
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د 


5 باللإدينو » أما يبود لورويا فكائوا يتحدئون باليديشية ٠‏ ولعنه من 
المفيد أن نؤكر ان يركوخيا البطل: اليهوذى: كان بتحدث الأرامية » وأن 
دوسى بن هيمون كتب معظم مؤلفاته بالعربية : ومارتن يوير كتيها 
بالؤلمائية . وأن هرتزل كان لا يجيد التحدث الا بالألمانية ٠‏ وفى 
أحد المؤتمرات الصهدونية حاول ان يدخل السرور على قلب الحاخامات 
فنطق ببضع كلمات عبرية كتبت له بالابجدية اللاتينية ٠‏ وقد ظلت 
البرية فى لخة الشادة كنت :ولع حنى عرية الملوات نم يكن لذة 
وأحدة » أذ نحد إن العيرية التى يتعيد بها الاشكناز مختلفة عن طك 
التى متعيد نوأ الىفارد فهى 5د تتسم بانها أكثر تفوقا وفصاحة لمجاورتها. 
الاننة الترنيحة + 


وقد ترتب على موت اللغة العبرية واستخدامها خى الملوات 
وحسب أن أصبحت تسمى 3 باللغة المقدسة » ٠‏ وقد كان يهود الجيتو 
اسرى لتقديسهم للابجدية العبرية رغم انهم كانوا لا يتحدثون 
لا العبرية ولا الأرامية ولذلك كانت الدديشية لغة الحيتو واليهود 
مكتوبة بحروف عبرية كاملة » كما انهم منعوا أطفالهم و الدراسة 
فى مدارس الاغيار لآن التصور الذى كان سائدا بينهم ان اليهودى 
الذى ينظر الى ابجدية غير عبرية تحرق :بونه.يوم القيامة ٠‏ 


١ 


“بوقه أغيد عرق الاعةالترية ف الس الحوية عل رذ مكدر 
حركة الاستنارة الذين جاولو!.بعث التراث اليهودى الأصلى قسل ان: 
تدخل عليه الشوائب والخبينات » وظهرت أول جريدة عبرية عام465!٠‏ 
وقد تبنى الصهاينة بتقديسهم للتراث اليوردى فكرة بعث العبرية فنجد 
أن أدماء الخيرية فى العصر الحديث هم أيضيا. من أهم المفكرينالصمايققاً. ١‏ 
ويمكتنا ان نذكر من بيتهم أحاه” عاععه ويه البلاروتترتجوفضكى (8) :0 


و 
لقد تننهت الخرتة الضهيوتية “لأهطية الذغة باعتيازها اول 'مقوقات- 

اذمة اليهودية وما الشلقناء مان “ضملية حلت اللغة للمرية لم فيذا مقا 
حوالى نهاية القرن التاسم عر ونذا يكون قد مضئ تين اتدنار اللعنة- 
العيرية ودحاولة' احيائها ما يترب من عشرين قرنا من انزمان مارت ١‏ 
ياحداث جسام حيث تشلات من اليهود من شتت "واندمج مدوم من 
اندمج فى تشعوب أخديدة ة ولم يعد ثمة جنس يهودى أنه لعتة الواحخدة . 
المشتركة ٠‏ آه! الآقليات' اليهودية التى استقرت فى أخياء الدينو انها : 
اخنطدك با فتحاتيا كاليةمتن و اتالاديتو اوتنه قيام فو ا ا 
الاعثام العائق بقضبيهة احناء اللغة العيرية فى اسراكي نخيظ 0 
مرك ييجهم بين أمناء اسرائيل جميعا واصيحت السة اليريه العدة 
5 لندوه منذ عام 4 ومن أستتدراء أصدات 00 ف 

سراثيل نجد ان الهدف الأول هو تكوين مجنمع عفوىدوحد وذ يمدن 
كحدين باقى الأصداف أنتعليمية يدونه لذا أهتمت أسراتيل اليم 
اخطفال اللغة العيرية الوق اوردق أعتماما فاق 0 صايرنا من 
الدول بلغتها وديتها وهذا ينطبق على جميع ألقوى فى أسسرائيل ابتداء 
يدور الحضانة ورياض الأطفال (5) 6" 


ويجرى التشديد على تعنيم اللعة العبرية فى مرحئنة م' قين. 

.المدرسسة يحيث اصبحت لغه التدريس تحتل هكانا بارزا فى “ناهج 
المدارس الاسرائيلية .٠‏ ويجبر. الأطفان هئ دون الحفساة ورياض 
الأطفال على انتددث باللغة العيرية. فىالنشاطات والرهلاتمية دنوا من 
اتقانها بسسرعة ٠‏ 

. فاللغة العبرية يست لغة دين فحسب ولا حتى و سيلا التناطب ‏ 
والاتصال. وانما أذأة خلق. الوكدة للمجتمع الاسرائيلى غنطريق أللسان. 1 
المشتزك ؤآداة تعمنق- الانتماء والولاء(٠1)‏ + 


"1 


واعتبرت اللغة .العبرية لغة التدريس فى جميع مراحل التليم فى 
:تقسزائيل وفى جمييع المؤسسات التعنيمية الرسمية وفى الكيبوتز 
.موالموشاف ٠‏ وكذلك فى المرحلة الجامعية واادراسات العليأ وقى جميع 
-القروع(11) ٠»‏ 
كا قوم الجيش عن طريق دائرة التربية إخاضحة لون الدقائخ 
'الاسرائيلى بتنظيم -دووس 'للعيرية والحساب والأحياء وانتاريخ 
. والجغرافيا :ادب وغير ذلك من الموضوعاث ألنى تسهل' عملية الاندماج : 
فى المجتعسع(؟1) * 0 0 ظ 
ولعل خير تعبير ع اعبويةة قوز 3 تلك المؤسسات فى ا اسل عسو 
تذك العبارة التى أو ردها اقدرى حفنى غى كتابه تجسيد الوهم نقلا 
ع أوردة العالم الدوفيي جوزيف كلاتزمان «ى فى كتابه « الدروس 
المستفادة من التجرية الاسرائيلية » حيث بقول : « قد تعمد الدبابات 
ألسنتوروون عامل أمن للمستقيل القريب ولكن بالننسية للممتقيق 
الأبعد فان. الدييكية والجامعة تمشل عوامل للأمن أكثر أحمية بكثير 
من ذلك ٠ )١(‏ 
لقد آدرك الاسرائيليون تماما أن تفوتهم يعتمد على اقنامة قاعدة 
٠علدية‏ وتتتولوجية حصحيّجة ومن هذا المنطق تشكل قضية العيرية 
الشاملة والتحكم فى التكنولوجيا المعاضرة مسألة هامة للغاية استطاعوا 
إن يخلقوا من لغة ميتة لم تكن يوما لغة علم: استطاعوا أن بجعاوها اخة 
درس يبا العلوم الحديثة و الطب والتكتولوجيا * 
وبعتبر :ا البعازر بن يهوداأ 6 أول من بذل جهدا ورا العبرية 
وجمع مفرداتها وأآف معجما العبرية فهى.سبعة عشِر جزءا وتمكن من 
اخصياغة التلمات الجديدة واستطاع بجهد هم 'عندد من الأصدقه 
لاكتحمسين :ان يلف 'لجنة الللغة العيرية التى كانت المؤسسة المسكولة 


ب 
: عن تضياغة”الممنطلحات بالجميدة ؛لى أن موك عفد الجن ليقراد منه 
الكتيتدت.مشّنة 8#و1 طلى عجمع ناللغة: العبرية التىأوكلت:له ضطلة هفظ. 
اللغة للشيرية وتطويرها وصياقه-مصخللاحاتها الجويدة :المواكية لللتطايور 
العلمى والتكنولوجى وخمتعند تاسيسها ثلاثة وعشرزينعضوا . أسفاسيا 
ؤثلاثة وعشرين..عضسوا _مراسنلا مختارين من الجامعات والمماهد من 
التسقين في الضزية وكي تزاتضت تومن 'العكان والاشتفر اه والتامياء 
أما اعضاره الآن فيعدون بالءعشرات ان لم يكونوا بالمئات(5١) ٠‏ 


وفيما يتعلق بالنشاط ا فى المعاهد العلدية فقد أسسن المجمم 
د اللجنة الاركزية المحتطاحات ١‏ لتحنولوجية 1 وغرسها فى قلب معهد 
التخنيون الزى انشىء ام +1941 فى حيفا ويعتبر أكبر مؤسئشة 
تكنواوجية » والهدف من هذه اللجتة الاشراف على صياغة المضخطلحات 
الجديدة وتدويلها الى المجمم لاعتمادها وتتكون هن أءخا بمثلون متاكر 
'القطاعات التكتولوجية من الكليات وجمعيات المهندسين والمعمارين ومن 
الجيكس ٠٠٠‏ الخ 7 


وتتيم هذه اللجنة الأم لجان فرعية موجودة. فى سائر القطاعات 

. هثل البناء والرى ؛ وعلوم الأرض ٠٠٠‏ وتتأكف كل لجنة فرعيه.من 
متخصصين فى القطاع علاوة على إضافة عضو أو انين من المجمم ومن 
لغوى أو فقيه لغوى ٠‏ ويتعاون العلماء والمهندسون تطوعا ودون مقابل 
مع اللجان الفرعية «قدمين الكثير من وقتهم اخدمة لغتهم فى حماس 


٠ علدنت‎ 


ع 


ويسود. النقاش حول تطؤيز اللفة:السرية وصياغة معاطاحات 
أجديدة لها سائر الاجتماعات فى -البرلان ومجلس الوزراء واامستذروت 
ن( اتحاد: الممال ) ٠‏ 


اننا 


تدمع الاسترأثييون طن سنلامة العدرية ##تاالملة رَافضمّن المتزئلة 
الجزئية معتدرين ان اسان الابديونوجية الصهيوؤتية معو اكياء- للغداة 
“وتراثها وتطويره ٠:وزان‏ أى قوطين للعلم والثكنولوجيا المغاصزة لا يمن 
.انجازه دون الغيزية الشاملة والأساس فئ هذا التوطين أن تدرسن 
كر المواد الغلمية والتكنونوجية فى كل الجامعات والمعاهد بالنغفة 
|ألعيرية ٠‏ وان تستعمل مراكز ؛ليحث العلمى اللغة الميرية آيضا ٠.‏ 
فإحياء اللغة العبرية وتطويرها اهم هدف استراتيجى فى تكوين دوية 
اسرائيل ٠ ٠‏ 


لعدرتة الشاملة وبالتتظيم العلمى حقق الاسرائيليون التقدم 
ظ ى الها بأنهم استطاءوا أن يتمثلوا ءا علم العصر لهم وانطلقو! 
0 0 والاختراع ٠‏ 


ان الإبداع العلمى وانتدنوئوجى غى آية أمة من الأمم لا يمن 
أن يتم الا اذا تشريته الزمه يالغتها القودنة ولعل خدما أوردنا 9 من أمثئلة 
عامسعر شغلاهد ٠‏ 


لقد آن لقضية التعريْب َ تحسم سْنوأء فى مجال التعليم. 
الهندسى أو غيره من ميادين العلم والتكتولوجيا ولعل فيها أوردنا من 
أمثلة خير حاخز على ذاك 5 التجربة الاسرائيلية فى احياء اللغة 
العبرية وجعلها لغة التدريس والعلم والتكنواوجيا ٠‏ وبالتعريف يمكن 
للامة العربية توطين العلم وااتكنولوجيا ومواكينة التيارات العالمي»ة 
الصديثة ٠‏ 

قد يتصدى المعض لعدم التعريب مستندين فى ذلك الى أبعي 
كلترراث من وحاهة لظت رم ققد يتذرغوك عدم توأقفر المضطلدات 

بالشخلمية و التكتولوجية فى الله الْفردة والصهوبة 'الكبدّة النى تذاجن*ه 


وعد 
الأتمردب فى وتو الانفجان للموقئ .والتدفق البوهي كلاب 
العلمية المسنيئةع 

وممكن ارد .عليهم: بان عوط ليمن عيبا فى اللغة نفنما فإللنتة 
#دنية وتراكيب وهى قادزة,عاى امتضاص: آئ: مفردات .من لغاتة أخرئ 
أعطاء ماك أحؤاية” جديد ة نابعة من. أشاليب ينائها وتركسيها ٠‏ 


0 تكون الخجة الثاشة الأنصار عدم التعريت' عدم توافر: الأساتذة 
]ا القادريق على التدريس باللغة الغربية الآ أن + هذا 'انقول مردود علته 
لان الاستاذ العربى مهما كان بعيدا عن اخته لا يحقاج: لق أكنر من. 
عمتة أشهر ليصل باللعة الى حد الاتقان فكثير من ططلاب الدراسات 
العليا الذين سيق ايغادهم الى بلدأن أجنبية لم يسدق ان عرفوا لغتها 
إستطاعوا أن درسو تلك اتلغة فى ستة أشهر . ويتايبوا در أسبتهم فى 
العاوم أو الطب أو الهندسة باللغة الجديدة و : 


أدا قفنية المراجع العلمية وعدم توافرها والتى يتذرع بها البعض 
فيمكن أن تخل بفشم آفاق رحبة أمام الترجمة أشرة بما تم فى اليابان 
وروأ وأمريكا والمانيا والصين وتكاد لا توجد مجلة علهية أو كتساب 
علمى آساسى الا وقد ترجم الى هذه اللغات ٠‏ 

واما القول بأن فهم الطلبة لموضوع المادة الي يكون أكث 
عقا اذا درسوا باللغة الأجنبية فلييس هناك ك دليل علمى عليه كما ا 
لأعظم اطبائنا الذين درسوا بالانجليزية عندما عادوا الى أرض الوظن 
فنحولت الى الكتابة بالعربية وغاصوا فيها تأليفا وكتابة الى حد كتابة 
كروآبة الطدية العربية ٠‏ 


اذا كانت اسرائيل بمختلف أجهزتها تضم قفضسية التربية- 
ووالتعليم فى قمة أولوباتها بل لا نيال اذا قلنا ان الوجود الاسرائيقى 


نوأته ان دمالا ثمرة/قريوية متصلة. م هنن:هنا يجب أن تكيبون. قضية 
لين رخن أواياتها ولع ما بيشر بالخ ان التوجه. الحالى لقيدة 
#لسمانية ينظنئ إلى. التحليم. «كقضية أمن قومى + . 

ان البرنامج .التربوى لأول وزارة اسرائيلية كان 'غام :1949م 
وهو برنامج سارت على نهجه الحكومات المتعاقية التالية وكان يقوس . 
على عدة مرتكزات أهمها استخدام اللغة العترية. لتكؤن لعّة التعامل فى 
المنذل والشارع ولغة الدرس فى المدرسة والدمحم بل وفى تطوير 
النمحوثت النظرية والتطنيقية الأمر الذى يؤكد أهمية استقرار السياسات 
التعليدية وتضافر كافة الجهود وابآخذ بالتعريب من أجل توطين العام 
والتكنولوجيا وبناء ثروة بشرية قادرة على مواجهة التحديات 
الحضارية ٠‏ 


لقد أدرك الاسرائيليون تماما أن تغوقهم يعتمد على اقامسة 
قاعدة علمية صحيحة والعامل الحاسم فى التقدم العلمى والتكنولوجى 
هى نوعية الفرد اذا كانت العبرنة الشاملة للتعليم والتدريس غى كاخة 
مرادل التعليم وفى الجامعاتوالمماهد العليا وتوطين العلم والتكنولوجيا 
ودن ثم التأكيد على انتثقيف العلمى والتكنواوجى ٠‏ 
اما ان الأوان أن نهتم يااتعريب فعلا لا قولا خاصة وأن حجم 
مؤّسساتنا الجامعية ومعاهدنا العليا ومراكز البحث العلمى وحجم ذوئ 
اللؤهلات العليا ليس بالهين أبدا ؟ 
ان الأمر يقتضى اتخاذ قرار للبدء فى التعريف وعقد دورات 
للمبعوثين لتزويدهم بالمصطلحات العربية ليتمكنوا من ترجمة رسائلهم 
غلى اللغة العربية ولتوضع خّطة لترجمة رسائل ا ماجستير والدكتوراء 
,واخطة لترجمة الكتب والبحوث فى مجالات العلوم اللختلفة على نه 
:لتخصص لها أبواب قى المجالآت العلمية العربية * 


أ 
ماعب يمع لها انناعفى خَاجشة الى الإنمان انميق بقضنية 
#إضوب قهداملده هم لغشنا -افتومية :وشيق الحشلة' بتكؤين تالأمة الحضارى 
وباللغة القومية يمكن توجلين ' العلم 'والتكنونوجيا :ومن ثم يمكن ملاحقة 
تطورات العمصراء 


فهل بعد ذلك من سبيل ؟ 


المراج بع 
مجببب: ورودها فى الورقية: 
١‏ ععثمان سعدى : المسألة الك للغوية :فى الضراع النربى الاسرائيلى 


9 الايعاد التريويه للصرارع العربى الإسرائيلى » » مركرز 
درأسات الوحدة المربية. » ميرو » حون ص 17١‏ 


- 


نفسن المرجع ٠‏ 


- 


:نقمي المرجع ٠‏ 

4 تقس المرجح بين ١7‏ 

ه ل نفس امرجم ٠‏ 

نفس المرجع * 

7 عيد الوهاب المسيرى : موسوعة المفاهيم والمصطلحات 


الصهيونة »مركز الدراسات السياسيةوالاستراتيجية بالأعرامء 
القاهرة » هلوا ص15" 


قل 


هم ل تقس المرجعم ص587 ٠‏ 

محمد مختار ضرار المفتى » وأحمد محمد زيادى » فلسقة 
وأهداف تربية الطفل اليهودى فى ثلسطين : دار الإيداع, 
للنشر » عمان ايأردن » 1997 ص١٠ ٠‏ 

ء«إ ل عارف توفيق عطارى : دور التربية اليهودية فى بتاء الفر8 
اليهودى 4 رسالة ماحستير غير منشورة ق الجامعة أردنية 3 
عمان بيه ١‏ ص ه15 5 


٠ يفي‎ 

14 محمد مختار .ضرار المفتى » وأحمد محمد زبادى » مرجع 

3 س سلمى حداد : الطلاب فى اسرائيل » مركز الابخاث الفلسطينية» 
سروت » موا صكه ٠‏ 

هس قدرى حفنى : تجسيد الوهم « دراسة سيكلوجية للشخصية 
الأسرائيلية » القاهرة آنمية1 ص10 ٠‏ - 

1 نس عثمان سعدى »© مرجع سايق ؛ ص"لا!ا ه-<:. 

ومزيد من ألتنصيل بشأن التعليم فى أسراديل يمان الرجوع ألى 3 

٠66‏ - محمد السيد محمد حسونة : منظماتتربية الشنياب الاسرائيثى» 
ماجستير غير منشورة » كلية التربية : جامعه عين شدس»988١‏ 

1 ع محمد السيد حسونة : التربية فى انكديوتزات الاسرائيلية » 
رسالة دكتوراه » غير منشورة كلية التربتة » جامعة عين 

7 "متسس ا ات 

*ذ - منير بشور » خالد مصطفى لقني © العيلم فى البرا 2 

منظمهة التحرير الفلسطينية مركز الابحاث » بيروت » 3956 


امنا أراء لتم ع البشرية 


أستاذ دكتور / كوش حنسين كوجك .. 
مديرة مركز تطوير المناهج والمواد التعليمية: 


يفوج عالمنا المعاصر آلوان من التحديات والصراعات التى تدس. 
جويع الدول المتقدمة. و الغنامية وتلك إلتى تحاول التقدم » وتختلف حدة- 
هذة الصراعات كما تختلق الجهود التق تذل لمواجهتها من دونة الى. 
أخزى ٠+٠‏ وعالذا العريئ جزء من العانم » ودوتنا العرميه على احتلاف ٠‏ 
طزوفهاأ وامكاناتها جزء من هذا العالم العربى ٠‏ 

وكذنا ندرك أن" ألكزة الكرضية التئ نميش عليها لصبحت قرية 
صعغيرة » يعرف كل ركن فيها ما يحدث فى باتقى الأركان » بل يؤئر كن. 
ركن فى باقى أركان هذه القرية » ويتأثر يها يسرعة لم تعهدها البشرية 
من قبل ٠‏ فلابد اذن للعا! لم العريى آن يمشضد الطاقات » ويس خر : 
الإمحاناته » ويطلق العثان 9 أر. والآراء حتى يثبت مكانته بين أمسم 
هذا العالم » بل ويعمل على أن يتبوا مكانا فى صدارة هذا السياق: 
المجنون ٠‏ 

والأمه العربية تمتلك » ويفضل من أله سبحانه وتعالى > مقومات . 
هذه الصداره : فقى ربيوتها دور المو! أرد د والإمتافاك . 0 ابنائها 
كواعر النعييواة و ايوق د مع وق فاقيا العام ب ااكفبيازض. 
وتقاليدعا وعددها » الضوابط الأسيله واتدواقع الحصينة ٠٠٠‏ فلماذا 
اذن لا تحتل أمتنا العربية هذا الموقع ؟؟ 

: وللاجابة عن هذا السؤال: تتجه الأنظاز أليّ” مقومنات التنميةة 
والتقدم » وتتركز الرؤى على التتمية البشر به » فلا جدال أن الأتنان. 
حو _حسائم- : بالتقديم: + والانسان هو صائع الخئارات عا 


اام 


0 التدية اليقريق: . 


تعد التنميه البشرية فده يه اد البشرية حيث يؤكد هذا ابأخير 


على الاستثمار فى البشر من أجل توقير قوة العمل القادرة على انتاج 
لمزيد من السلع والخدمات . ومن ثم تقاس كفاءة تشمية الموارد البشرية 
من منضور اقتصادى » وبتراجع البعد الانسانى فى استخدام أنقدرات 
البثبرية التى تم تكوينها ‏ ومجالات استخدامها ٠‏ بينما ركد 
مخهوم التنمية النشربة على أن دوفر العمل أو المهنة متعه شخدعيه 
ورضا نفسى للعامل ٠.‏ ممأ ينتج ع> علاقات مجتمعية سلدءة من الاعتماد 

المتبادل بين العمل والعاملين ء ويتحقق بذلك الاستقرار والتقدم ٠٠‏ 

ان مخوون التنمية البشرية أن يصيبح .الناس هم مركز التنمية 
ومحورها ٠‏ خالنمو الاقتصادى شرط ضرورى لتحقيق التتية البشرية ٠‏ 
ولكنه ليدي كافيا » حيث يرتبط النمو الاقتصادى بنمط وعدالة توزيع 
هؤا النمو وعوائده » والتركيز هنا على اتاحة موارد تمكن الناس » كل 
الناس : من حياة كريمة ٠٠‏ 

ودتبنى مفهوم التنمية البشرية العمل على تحقيق حيباة طويلة 
ومنتجة لكل الناس » ومضمون ذَلك أن التنمية البشرية تهدف الى اقتلاع 
الفقر من جذوره باتاحة فرص العمل المنتج والملائم لاختيارات الجميع 
وبحيث يدققون بجهدهم : وليس بالاتكال على الدولة ٠‏ 

والرفاهية لاا تعنى بانخمرورة ارتفأع معدلات الإستهلاك »© لأنة 
اذا بالغنا فى هذه النظرة فاننا نخضع.الأخلاق: والقيم الاجتماعية لهذا : 
الهدف المادى »؛ مما يهدد بتدمير أنسانية الانسإن وتعمق. الشرور 
إالاجتماعية م ش 1 


“كاسن ها سبق أن القضمهة ,البشرية بدفهومها بالمتطوئن. تتهدف..الى. > 


56 
تمية الفامن بالتركيز علق تكؤيت”' ويظء العدرايت. :!! عدابة. 6 كمك أكهب!: 
تتميّة من أجل الناس ؛ لمنا تؤكده من-ضرورة: امنتخد ام.هذه التدرات. 
غى 2 طَه انتاجيه تضعن أ مسمقمر اربة التتمب- لتنميمة- » وللتوزيع. . المادل 
اثمارها : وهى بالضروروة تئمية بواسطة. الناس ‏ انها تعمد الى توسوع 
اختيار'تهم وتعميم مشاركتهم غى اتخذ انقرارات .٠‏ ولابد أن تكاس 
هذه الأيعاد الثلاثة » وتتعثر التنوية اليشريه حين يتخلف أحد هذه 

الأمعماد . 


ما جعلافة المناهج الدراسية موضوع هذه الورقة. ‏ بمفهوم التنمية 
الفنشرية ؟ 


المناهمج والتنمية البشرية : 


اذا آخذنا بمفهوم التنمية البشرية السابق عرضه وهو ماخوذ عن 
تقرير التنمية البشرية ‏ مصر لعام 15944 ؛ والذى تبنى يدوره هذا 
المفهوم من تقارير التنمية البشرية التى حدرت عن اليرنامج الانهائى 
لاثمم التحدة ٠٠٠‏ أقول : أذا أخذنا بهذا المفهوم ‏ ويجب أن نأخذ 
به كان لامد لنا أن نبحث عن الوسائك والأساليب التى.نضع بها هذا 
المفهوم موضع التطبيق العملى ٠.٠‏ وعندئذ سنتوجه الى التربية والى 
التعليم كاساس رئيسى وفعال فى تحقيق هذه التنمية البشرية .٠‏ 


© فالتربية والتعليم نشغاط توشر ه الدولة من أحل رفع اقدرأت 
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© والتربية والتعليم تشاط يمبدف .إلى .تكوين وتتمييبة, انجواير, 
#لبشرية القادرة على القيام بالأعمال والمهام المخلفة لتنمية موارد الدواة 


5-5 
فئ. الاقتصاد »> وفى السياسبة » وقي المبناعة والانتاج » وفى الخدمات 
'فالانسان المتعلم المثقف هو القادر على دع عجلة التقدم والازدهان 
الاقتصادى فى المجتمع 3 

© والتربية والتعليم تشاط يقوم به الانسان بنقسه فى جميع. 
'المستويات فلا تربية وتعليم بدون هذا الجيشى الكبير من العاملين » 
وذ الملميّن والادارمن + والموخهيق :© والباصذة الجامفة © والزاحتين نه 
ومن يديرون كل هذه العملية على مستوى التخطيط والسياسة ٠ ٠‏ 

واذا كانت المناهج هى وسيلة تحقيق أهداف التربية » خادنا نقوله 
وياممان قوى : ان المناهيج الدراسية من أهم أسس ومسيل تحةيسق. 
التنمية اليشرية ٠‏ 
أنواع ومستويات اللنهج : 

١‏ ل المنهج المأمول الذى يحلم به المسئولون والتربويون» بمحنى 
أنه عند التفكير فى ماذأ نقدم لأبنائنا ويناتنا خى مرحلة تعليمية ما ». 
وكيف نقدءه لهم ٠.٠‏ تتسايق طموحات المربى والمسئول الى أنبل وآعظم. 
ما سكن كتقينه الأبنائه » ويحلم أن قصل المدرسة الى اعلى مستوئ. 
فى العالم ٠‏ 

3 9 المكتوب +06 وعندما تيدأ اعااة 522 المناميج”. 2 
تنكم الأحلام السابقة لترتبط بَأزض الواقع » حيث الامتانثات 
المحدودة » والكثافة .فى الفصول » ونوع المعلم » ومستوى التلامية 
وييكاتهم ٠٠٠‏ يتنازل المفطط عن , بعض أحلامه ليضم مناهج يمكن تحقيتها 
على أرقن الواقع *. ويحدد لها الأهداف » ويتخير المحتوى ويتخلمه » 
ورج أساليب' التنفية والوسائل والأنشطة » وكذلك أساليب ال 


ويقلبك ليق 'ث ذا اليه -: 


نشد 

سات فيج «المنهة ال الهم 
0 1 رمك المعلم لوه ا ,4 ويقف ف مع الكلاميق 
ليدرس موه وهنا ا 1 00 0 
يخطف يعض الشدىء #عجاكان مخططا ٠‏ 
حيث تتدحل فدرات المسلاميذ وميولهم واهتمامهم بمادة ما لكثر أو أقل . 
0 كا 6 التعليم وسرعنه والفسروق الغردية بين 
ا انيع 24 للذى :: قدمه ولي 1 
عا دو أشمه كرا 0 والاحجعان هنا هو سيد الموتف التعليبى » وم! 
الا ل ل الس 0 عما سيق مه 
الملقين على المملية ال التعليمية فماذا يقضد بالتحديد :5 ' ا 

المقرر الدراسى 6 أم الامتحان 4 آم الكتسافت « أم المعلم 5 
006 التلميذ > آم كل ذلك 51 

وهذا يذكرنا بقصة الفيل والعميان الشَكّة »-الذين التفوا حولة 
فى محاولة للتعرف على خصائصه ليصفغه كك وَاخح هنهم على حدة ؟»»: 
فوصفه لحد هم بأنه يشبه_الخرطوم.»..ووضفة؛ القانى أنة كجزع شجرة : 
ووصف* الخالث لث أنه حبل رفيع خشن *٠٠‏ وهكذا وصفه كل واجد هوع. 
الزاوية التى لمسها + ولكن لم يصف وآحد منهم « الفيل » ٠‏ 

لعف 
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- | :5 الكط هئ" النغظلدات: واستخدامها بيثم البليلة » كما أنه لا 
يضلى لوثتراثة الففلية"والموضوعية لجوانب القصبور أو الخظل * 
0 “هذه الؤشرات ندقة هو :أول: خطوات التطوير والاصلاح ٠‏ 
ا ولماذا نطور الخامج 8 : 
1 نظرا للتغيرات السريعة والمتلاحقة فئ' الجوانب العلمينة 
والتتنولوجية » وفى سوق العمل والاقتصاد » وفى الظروف السياسية 
أؤالاجتماغية » وكان من الشرورى آن تكؤن عملية تطوير المناهج ععلية 
اعستهرة » وعملية ديناميكية » تستشعر التغيير وتعد التلاميذ والطلاب 
الختطلماته 6.٠‏ : 
7 وهذا أمر طيب وواجب ٠.١‏ ولكن العملية التعليمية والنظام 
التربوى لا يتحملان سرعة التغيير وعدم الاستفرار » حيث يؤدى ذلك 
األنى بذيلة بين أولياء الأفور والمعلمين » وحتى الطلاب آنفسهم » بمعنى 
أن د هوجه تطوير فى المناهج تحتاج دفتره ان تترار وتجويد ختى 
لتؤتى ثمارها » وتحقق أهدافها +٠‏ وهؤه معادلة صعبة ٠‏ 
يقال فى أدبيات علم المناهج أن تطوير المنهج لابد أن بيدا من 
جدايه السلم. التعليمى » وألفوج: الذئ بدآ فى دراسة المناهج المطورة . 
لابد ان يكمل هذه الحلقة من التطوير' حتى نهاية السلم » خلا يرتد فى 
.المنتصف الى المناهج ( القديمة ) غير المطورة » كلما لا يفرض منهج 
مطور على فوج من التلاميذ خى منقصف السلم التعليمى » لأنه لم 
جدرس انسق ومتطليات هذه المناهجم ‏ الجديدة المطورة أ٠+ء‏ 
وهذا لا يعنى “الامتتاع عن ادخال تعديلات طفيفة للمواجهية 
#حتياجات ميدانية » أو لتدارك بعض, الصعوبات التى يظهرها التطبيق 
والحملئ » 


و 


وعند اتخاذ القرار لتطوير المنامج لايد من اوضسوخ .دؤاعئ 
.و اباب هذا التطوير لجميع أطرات العملية التعليمية » وبعد الاقننام 
مدواعى التطوير وضروزته'» فلايد من تحديد الآهداف الجديدة المرجو 
أن تحنتقها المناهيج المطورة ٠٠٠‏ وبقدر اختلاف الأهداف الجديدة: عن 
الأهداف أنحالية للمناهج تكون أبعاد التطوير وجوانيه ٠٠٠‏ واذا لم. 
ملك اران لطي اس اك المعمول يها حاليا : يصيح السؤ وال 
الجوهرى : ولاذا نطور اذن ؟ ٠٠+‏ هل الأعداف جيدة ومناسية ولكن 
انامح الحالية فشلت خى تحقيقها ؟ وأذا كان كذلك ٠٠٠‏ فلماذا ؟ ٠‏ 
وسيدا البحث غى معالجة القصور الذى يحول دون تحقيق الأهداف ٠‏ 
وقد يحون القصور فى المعلم » أو قد يكون القتصور فى الراك التعليمية 
والكتب الدراسية والوسائل المتاحة » أو قد يكون القصور فى الادارة 
الورسيعة 4 أن عه ومو 
أما اذا اختلفت اكهداف المرجوة عن الأهداف الحالية » فيعنى 
ذلك أن التغيير المطلوب جذرى, » ولايد من اعادة النظر فى المنخلومة 
مكاملها ٠.٠‏ وسيداً ذلك بتحديد الأعداف الجديدة تحديدا واضحا. 
لا وض فيه ولا ليس ' * وبقدر وضوح الأهداف يقدر ما تقسم عملية 
تطوير المناهج بالأسلوب العلءى؛ ومالو صو » وبالجدية والفعالية». 
فلسخغة المنهج : | 
تنيع أبآعداف التربوية بشكل عام من فلسفة الترمية التى متيتاهاأ 
المجتمع ‏ ديث تترجم الفلسفة فى أهداف واستراتيجيات وخاط قابلة 
للتتفي ٠‏ ولتوضيح العلاقة بين خلسفة التربية وأهداف المناهج أقدم 
فى اختصار شديد لبعض الفلسفات التريؤية وتأثيرهطا على المنمج , 
.© الفتسفة الرجعيية : 
وهى تؤمن بالحقيقة المطلقة والدائمة (الحق ‏ الخير ‏ الجمل) 
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ولا تهتم بالتراثالثقافى وتطبيقاته الاجتماعية » وتؤكد على وجوه 
حقيقة وألقدة للأشياء ٠‏ وتري أن عَلَى المدرّسّة والمناهج ترسيع. 
هذه الحقائق قاعنة كل لهذ محا ان ناس المنهيج اهتمامات- 

التلاميذ المتغددة ٠‏ 
ه. [لذا واعه انتقلدد ده : 

وهى فلسفة محافظة تركز على التراث الثقافى وأهدءية ل 
للأجيال » جيلا بعد جيل » وتتمسك يآشكال وتصنيفات!المعرقه انتقليدية 
رياضيات ‏ علوم 9» الخ 4 كأساس لحتوى .انت تتعليم غ المدرسه ٠٠‏ 
ويجب الا نغيرها آو نعدلها » وهدف الفلسفة التقليدية المحافختة على 
00 4 وتقاوم التجديد أو التعبير 4 ويؤمن أصحاب هذه الفتنسفة 
أنها تحقق الاستقرار فى العملية التعليمية ٠‏ 
هي آأء أفلسفة ألتد لتقدمية : 

وترتبط يتطور ألفكر التربوى فى أواخر القرن التامسع عشر 
لها ولا قيمة ألا عندما تصبح جزءا من خيرة الإنسان وتجربته » وأن. 
النظريات تظل قليلة الجدوى حتى يتم تطبيقها والافادة مها . 

تتميز الفلسفة التقدمية بالعقل المتفتح » والاتجاهات المرنة التى 
تنظر الى المعارف على أنها فى حالة تغير دائم » وأن على كل فرد أن 
بشارك فى هذا التغبيير » وفى اتخاذ القرارات التى تهمه وتهم مجتمعه 
ولذلك تعرف هذه الثلسقة بآنها أنسب فلسقة تربوية خى مجتممع 
ديمقراطى م 00 ع 0 تعد 0 052 بدور هم الذعال 

تؤكد الفلسفة التقدمية على ضرورة أن تبد؟ المناهخ. الدراسية من : 


بها 


#الاهتمامات والمشكلات التى تواجه التلاديذ والطلاب » ثم تقودهم ليج 
المعارف الأوسع والأبعد وهنا تير اهمية طرق التعليم من خلا 
البحث والاستقصاء والاكتشاف وحل المشكلات ٠٠‏ وتتميز المواققه 
التعليمية بالدور الايجابى للتلاميذ » وديناميكية التفاعل وحرية الخركة 
*٠.‏ ويوجه الاهتمام الى النمو المتكامل للتلميذ عقليا ووجدانيا ومهاريا 
ولذلك نقول ان المناهج وفقا لهذه الفلسفة تتمحور ليس فقط حوك 
التلميذ واهتماماته » ولكن حول التلميذ بصفته عضوا فى المجتمع : 
.» الفلسفة التجديدية :. 
أو فلسفة اعادة البناء * وتعتبر فى كثير من مبادئها امتدادا 
: “للفلسفة التقدمية مم فرق جوهرى واحد هو : الاهتمام الكبير 
. بالمستقيل ‏ مستقبل الحضارة فى هذا الكون ٠‏ 
يؤمن أصحاب هاه الفلسفة أن !األؤسسات الحالية فى المجت.م لم 
“تعد كافية بشكلها الراهن للتعامل مع 'مشكلات العصر وتوقعات المستقبك 
. ومتسحب ذلك على المؤسساته التعليمية ٠‏ 
تركز هذه الفلسفة على مجتمع يشترك كل فرد.فية فى تحقيق 
.مصالح الآخرين » وبيحسن استخدام الموارد وبعمل على زيادتها ٠٠+‏ 
وعلينا أن نهتم بدراسة المستقبل كما نهتم بدراسة الماضى» لأن الحاضى 
خليس خقط نتهجة الماضى » ولكنه أيضا نتيجة المستقبل الذى نتوقعه # 
.حيث بمكن بناء على هذه التوقعات أن نتخذ: القرارات التى تحكمتا 
وبينما ترتبط الفلسفتين الرجعية وانتقليذية بالماضى > وتزتبعط 
“الفاسفة التقدنية بالحاض + فان فلمتفة اعادة البناء ترغط بالمستقيق + 
يُوكخْطف قَيْ ذلك عن القلسعة' التقدمية ) خمن تؤكد 3 المنامج الدر(سية 
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5 أن تخطط فى ضوء نتائج مستقبلية واضحة » ومخرجات محددها 

نيمَى الوصنول اليْهآ لتحقق: خياة [فضل للفزد *. 
| كان المناميج أن تهىء الفرص للتلاميذ للتتيؤ بالمشكلات وتوقعهاء 
ووضع الخلول المناسية لها بأسلوب علمى ويتفكينا ابنداعى 6 ويؤكد 
أصحاب هذه الفلسفة على أن حكمة الانسان لا تتمثل فى قدرته على. 
تجميع آحداث الماضى ولكن فى المسئولية التى يتحملهاً عن مستقيل 
الاننسيانية ٠‏ 

وباشظر نزتى البيت الداوية الللنةاحى درت وال تعريقات 
المسثولين » لتآكدنا آننا نتينى فتسفة اعادة اليناء أو الفلسفة التجديدية 
' التى تسم بالتتراث وبالأصالة العريقة لمصرء كما تهتم بمشكلات الحاضي , 
.ل ونكتها بالدرجة الأولى تركز الاهتمام نجو استشراف المسستقيل 
والاستعد'د لمواجهة تحدياته » وتربية آجيال الحاضر لتعيش بنهاح 
فى أ-قرن الحادى والعشرين ٠‏ 

وننتقل الآن الى نقطة الانطلاق فى تطوير المنأهج : وعى كمنا 


سيق أن ذكرت : تحديد الأهداف ٠.٠‏ 


:أهداف آنهج : 

تستمد أهداف المناهج الدراسية من الكهداف العامة 0 شه بي 
المجتمع والتى تعس تعكس » كما قلنا » الفلسفة التربوية التى متبناها المجتتمع. 
وتستمد أهداف التربية هن ثلاثة مصاذر أساسية : أولها : : القتيم 
الانسائية األأصيلة ء وثقاقة ‏ هذا المجتمع وتقاليده ودقائده ؛ وهذه 
الغايات تحاول التربية من خلال المناهج الدراسية 'تحقيقها فى. 
. شبخصية التلاميذ والطلاب لتخلق منهم أفراد! متءيزين بأتيل الصفات 
الابسانية والمصدر الثائى' هد اف التربية 00 حاجات ت المجتمع ال 
-يعبى» الطلاب البيش فيه والعمك لخدمته.وتحبينه ورقيه 2-5 
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المضدر الثالث خهو خصاقص وطبيعة وحاجاته تلم نفسه.» وجوانيتع 
تموة العقلى والحركى والوجدانى ٠‏ ويحادل التربويون تحقيق التوازن 
بين هذه المصادر الثلاثة ذون'أن يطغعى أى هنها على الآخرين 5 
ش وعند تحديد أهداف المناهج لمرحلة تعليمية ما » آو لمادة د سية 
5 : فلابد أن تعكى هذه اؤتهداف الغايات التربوية التى يتندهة 
ويحددها المجتمع لنظامه التريوى والتعليمئ ٠٠‏ 
تتدرج اذهداف من العمومية والشمول الى التحديد والتخسيص 
حتى تصل الى الأهداف الاجرائية ؛* التى تحدد السلوك المستهدف > 
اذى يحدث لدى المتعلم كنتاج لتعلم هذه المادة الدراسية أو تلك ٠٠‏ 
1 وكثنا نتفق أن أهداف الم ا تتصف بالنظرة المستقبلية ه 
حدى تكون تحدبات المستقبْ موضسع اعتبار ذالم ومستمر عند محطة 
المناهج : ولأبد فى نفس ألوقت ان تتصف الآهداف بالواقعية - دي 
نكن تحقيقها ؛ برأعى أيضا شسمول اللاصداف لض من تحقبق 
الحامل للطلاب عقليا عقليا وحركيا ووجدانيا : وفى ذات ارسق إعدافة 
المجتمع » وتعد له “القوى النشرية انلارمه لنيادة #مملية التتدم ٠٠٠ه‏ 
ولابد لاأهداف أيضأ أن تحقق الأهداف الأكاديمبة الأرجوة من المواط 
الدراسية المختلفة التى تتضمنها المتاهيج مما فى ذلك الجوانب العلميه 
والأدبية » والفنية والمهارية ٠.٠‏ 
ونظرا لسرعة تغير المعارف والمعلومات ؛ غلم يعد التركيز 
آهداف المنهج على حفظ وتخزين كم كبير من الحقائى والمطلوهات + وادماً 
قضول التركيز المئ تنمية القدرلتا المعلنا. للتفكير + تماللهم أن يتعلم 
الطالب كيف يفكر بدلا من وإاذا. يفكررء المهم أن .بتعلم ‏ الطبالب كيقية 
يحل الأمشكلات: بأسلوبه علجى: ومنطقى: ./ 5 يكعامل مم المعلوماته 
وكيف يحصل عليها » كيف وتعامل مم الْمب ارج ويحيافظ:ليهة 


'“فيينميها ٠*المهم.‏ عن فعلم. الطمبالب غن. الجوان » وآداب التعامك ؟ 
ودب قراطية السلوك »:فيتقيل. الآراء المخطفه ء ويحترم وجهات النظي 
اللتباينة ٠‏ المهم أن.يتعلم. :أن لكل مشبكلة أكثر .من حل وأكثر من اسلويع 
.لاومو الى هذا الحل + المهم أن يتعلم الاعتماد على النفس ء ويتعوه 
على التعلم, الذاتى 2 ويدرك أن التعليم لا يتوقف عند جدران القخصطك 
أر المدرسة © وائها هناك مصادر متعدده ة للتعلم ُ أوأن التفلم عملية 
تستمر مدى الحبماة 

ّ وتشناغ داف لاهج لتسهم فى مساعدة التلاميذ والطلاب عل 

ولوغ هذه «لأهداف والتى يجب أن تنعكس فى صورة سلواكء وممارسات 

عط يه فى حياتهم | لومي ' ولا نتوقنا على اجابات لعظيه فى 'وراق؛ 
الامتحان 8 / : 


وتحتفى يعض اللدول على المستوى المركرى ٠‏ بتحديذ الاهدافم 
اللمنامج الدراسية فى كل مرحلة تعليميه ؛ وفئ كل صف دراسى 
وصيعمها بدقة ء ثم تترك الحرية للادارات التعليمية الحنية علي 
مستوى القطاعات والمحليات » أو أحيانا على مستتوع المدرسه ؛لاختياع 
اللحتوى الذى بحقق هذه الأعداف » كذلك اختيار الكتب والمواد 
,.التليمية الأخرى التى يرون أنها مناسبة لهذا الغرض ٠‏ بينما تر 
دول أخرى عوهذأ غالب فى الدول العربية » ضرورة المركزية » ليس 
ققط فى تحديد الأهداف ٠‏ ولكن خى اختيبار وتحديد المحتوى » وفى 
الاختيار 5-6 ير الكتب المدرسية لجمع المدارس ٠‏ 


ون 


4 - ويدلنا ذلك 0 اختلاقف الأسْباب المتبعة فى الدول المختلفة فج 
هذا الشآن +٠٠‏ ويسعدتى هنا أن أشنير الى أننى سوف أعرض فى مقاك . 
قل النموذج المطور لتطوين المناهتج؛ فى جمهورية مضر العربية *' ١ ٠‏ 
4-< وال ول التوفيقة 0.45 ” 
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وتو مروت لدتعيم ماضن 
بقلم الاستاذ الدكثور ضلاح. الدين جوهر. 


عرفت مصر التعليم الخاص منذ حقبة بُعيدة وان كانت الدواهم 
ارات تقظف تن جوافب كرةاعنا دراك منت النيسيات يمن هذا 
لكقرن ٠‏ وفيما يلى بعضأ من. العوادل التى ساعدت على انتشار النعليهج 
افخاص فى مصر منذ السبعينات : 

١‏ الاتجاه الى سياسة الانفتاح وما صاحبها من توسع فى 
للقشاء فروع للشركات والبنوك الأجنبية خلق طلبا هتزايدا على منن 
متحيدون اللغات الأجنبية ؛ ومن ثم زاد الطلب على المدازرس التى تعلم 
اللغات الأجئبية الأوسع انتشارا ٠‏ 
على دخول محال التعليم باندقاع ملحوظ ٠. ٠‏ 

و #اتمالاحساس التزايد لدى أولياء الأمور بآن مدارس التمليم 


4 ظهور فئات جديدة من المواطنين لهم طموحات وتطلمع 
بيرة ولديهم القدرة على تحمل نفقات تعليم أبنائهم: بمدارس التعليع ' 
األخاص ومعاهده و٠‏ 


ه ‏ السباق المصوم على الالتحاق بالجاممات مع أرتما م مجامج 


26 . 
الطلاب فى الثانوية العامة ,دقع الآباء نحو الحاقء أينائهم يمد أرسى , 
انتعليم الخاص اتج يبملوا كان الأبنائهم الكليات المافعية :+ 
تسعاز لات ملحة 
ان هفاك الكثير من التساؤلات' الملحة تشغل بال رجال التربية 
وأولياء الأمور. نلخص آهمها قيما ذلى :: 
١‏ من يحق له يألقاتون ‏ أن ينشىء مدرسة خاصة ؟ 
وفى محاولة الاجابة عن هذا التساؤل علينا أن نتذكر جيدأ أن . 
تحارة ٠‏ | 
؟ ‏ اذا كان حق تملك المدارس الخاصة يعفله القانون »؛ خماذ؟* 
عن حق ادارة المدارس الخاصة ؟ 
(1) هل نترك الادارة فى آيدى أناس يملكون المال » ولا شنىه 
غير امال ؟ 
خلفية مهنية أدارية وخبرة تعليمية ؟ 
0 أذا كان الفدف من انشاء المدارّس الخاصة يمتزجفيه غرس 
الربح مع غرض تقديم خدمة «تميزة » فآى آساليب الادارة تصلنالم 
لهذا النوع من المنشات ؟ 
(أ4 .الادارة للتطيدية البيرؤقراظية ؟ أم.' 
(ب) أسلوب العلاقات الانسانية ؟ أم 
(ج) .أسلوب الادارة بالأهدا يدع 


ون 


ان كل آسلوب من هذه الساليب له خصائصه ومناخه الخاص 6 
وعلينا لن نختار الآسلوب الأكثر ثر ملأعمة للأدأ ره المذارس الخاصة » وقها. 
يتطلب الآمر المزج والمزاوخة بين أسلويين أو أكثر من. هذه الأساليب 

م الى أى مدى يمكن أن بلصيتح المدارس.. القجامة حقل: 
للتجريب » تجريب أساليب ييه اذارة؟ ” 


1 التطيم الآسناسى 17 

المرحلة الامتدائية ؟ 

المرحئة الاعدادية ؟ 

المرحلة الثانوية 8 
التعليم. العالى : 

ان كل مرحلة من هذه المراحل لها خصائصها ومتطلباتها ومشكلاتها 
وغابة ما نطمح اليه أن تأخذ كل هذه المسائل فى الاعتيار عندما تمشح 
الأفراد أو الجمعيات أو الشركات حق استثمار أموالهم فى حقل 
التعليم ٠ ٠‏ ش “صل مه 
35 > ما ضى الحدود المثلى لاشراف الدولة على تسيير المدارس 

* ما تأثير التوسم فى التعليم القاص ‏ على ميدأ تكافؤ الفرص 

التعليمية ؟ 


الثلاثة : 


1 

( 1 ) العدالة فى القبول ٠‏ 

(ب) العدالة فى ظروف التعليم الداخلية ٠‏ 

(ج) العدالة فى فر العزل يعد اللتخرج + 

وفى مقايل هذا فان هناك خبراء آخرين يقولون بغير ذلك ٠‏ 

هم ماذا يمكن أن تقدمه المدارس والمعاهد الخاصة اضافة الهج 
.ها هو متوقع من المدارس والمعاهد الحكومية ؟ 

اذا أرادت المدارس الخاصة البقاء والاستمرار قى ا ميدان فلايط 
أن يكون لديها من الحجج والمبررات ما يكفى لاقناع المجتمع الذئع 
تخدمه بتميز خدماتها ٠‏ خما هى المررات الحقيقية التى يكن أن تستتد 
.رغم المصروفات الدراسية والرسوم الباهظة التى تلزم بها أولياء 
الأمور 5 


هل هناك ضرورة فى المجتمع المصرى تبرر دخول استثمارات 
أأقطاع الخاص حقل التعليم ؟ وما هى أهم الضمانات الموضوعية التى 
:تصون حق الواطنين وحق المجتمع ؟ 
7 اجتمع والمواطنين ؟ 2 

على وجه العموم يمكن إيجاز أهم هذه التوقمات فيما يلى : 

( 1) أسلوب متميزا ومبدع:هى الاذارة ٠‏ : 

ز(ب)جودة المطمين ورضاهم عن عملهم + 


() استخد 3 طرق تدريس متطورة ٠‏ 


فسان مع محم مجا وي ل 


هن كفاءة العملية اه 
( ه ) توافر روح التجريب والابداع فى كل ما يتصل بالتعليم :* 
( و ) تنظيم جيد فعال للفصول اللمدرسية لتحقيق أغراض. 

( ز ) انفتاح فعال على المجتمع ٠‏ 

(خ) كثافة فصول مناسبة تسمح بتحقيق تقرير التعليم ٠‏ 

(ط) نصاب مخفف للمعلم من الدروس اليومية لكى يستطيع أن 
جود فى العملية التعليمية ويجدد فيها ٠‏ 
© موضوعات أخرى للمناقشة:فى اطار التقويم : 

١‏ -. مددىانتشار التعليم الخاص فى مراحله المختلفة » عدديا 
وجغرافيا؟ | 

؟ ل بعض اأشكلات التى يعانى بسسببها التعليم الخاص فى 
مصر ؟ 

م ماذا ينبغى از ليت قل بريه فزق وطاقات التعليم. 
الخاص فى خدمه اليه فى مصر ؟ 

4 من أين » وكيف تتوفر ألقوة العاملة من معلمين وغيرهيي 
لدارس ومعاهد التعليم الخاض ؟ 

ه ما الاشتراطات والضماتات التى يتبغى مراعاتها قبل التمرييح 
بانشاء مدرسة أو معهد عألى خاص ؟ 

5 ما تصوراتنا الاستقبلية فيما يتعلق بالتعليم الخاص 7 


رزج نتوج سس نادهو بوره بعس نسروس ب ببح وه ام 0 : 
قلاف سد | سناقد] يان لضي 0 كيج مهي لني ةر - 0١‏ 
بج مسيم | ل 6 . وبدك ةس بيصا لدان ا 
2 1 
4ذ2 


ينتوت معنم | بعرم وسوجعم | وسنهم جز 09 ©] عم كوت بصي اص د إل 


الوعدر اد اس سيم الل طييع عمتسم لكر ره > الى 


| متب يكبم يهم و6 رمم نو امد ١‏ خخسو عقر مس ره ١١‏ 
م بت بحي كر بم كم | ديررة تنصو 1 . 0 ف عع ةو 3 0 0 : 
| لمسستم محم |6 حدنه ١‏ 
يست كيو و6610 تبي | يكيم ممسبيسم , "إن لتب 16 يدوم > ١‏ 
وي مصتعم 0 
يوصصسمم “مم لم و66 مدوم « كلوقو مممص لامرع مبوى - 
| افيس اير يورييان ليزن انلو . عضجمر ممم ممص م 
وا كع طم كوكيور ورم وبر 2 وو مسي ملتسم | ممم اج ا 
وس تيمم بتاكم عوجر لني محري لهسم محمص ف و 
يدم كم صر صم كامس امبسح | للم ص مك كوم لهم - و 
وج عصمر اتمعم ل كتمص يلين ني ممص مم 6 مياه ميد ل لم 


١ 
(| النععسم |6 متام وم/إع6 مث م و | مخترم ْ تزف ويد لدت رين‎ 
15 واصم لصم م ممع 6/69 منى6 وك ممع ظ سكي اي د لف‎ 


ااا ااام 


ااه ممصم «متعصيم كي وم رمع كموي ل صر وورصم) ,بصسر ‏ أكية 
ممع ملام :00 
يبع وبتيص م 
متعم | اتوم ماص للحي يوم 
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تقرير عن. نشاط.مجلس إدارة الرابطة 
عن عام 5 المقدم للجمعية العمومية ' 
المنعقدة فى /الا مارس 990ام 


السادة الزملاء أعضاء الجمعية العمومية : 
| تكنة طنية ٠‏ ودائمة وضاتقة حيث 'نحظى شرف اجتصاعكم 
7" عام وانتم بخر » لنتدارس شئوننا ٠‏ ونعائج قضاؤنا » وتحفز 
مسيرتننا ونيدارك الخطوات النؤوية لتقدمنا 2 وخاصة فى هله الايام 
الغسيرة 'النادرة العظاء,الشحيحة فى حماسها وفى .استرظء أنشطتهاء ٠‏ 
وثى ذروفها المحبظة وفئ دوافعها الضففة م 
نجتمع هنا العام أيها السادة الزملاء ‏ فى ظروف اجتضاغية 
واقتهمادية ومهنية عسيرة » من الصعب أن تتحملها الا بقدر اكير ,2 
وصبر مكين ؛ وتعاون كامل وعطاه وفر ه وايمان ضادق »؛ وعمل جاد 
نضمن به تعزيز مسيرتنا الى الاففسل ٠‏ وتؤكد به صحة أمدافئا فى 
ا محالات التى تضمعها أمامنا عراقة ونارخ وطموحات هذا الموقمع الذى 
نحيه وتلتمى آليه .٠٠‏ 
ومجلتس ادارة الرادطة. برى لكى تتحقق هذه الامانى أن تكون جمبع 
الأيدى عاملة متعائقة » وجميع الأفكار مبدعة متقارية ٠‏ وجميع القدرات 
متعاونة متلاحمة لنصنع بذلك الدور اتصادق أسئوكيتنا فى هذا العا 
العزيز الكريم ٠‏ 
السادة الزملاكء اعضاء الجمعبة الععوفية : 


فى ظل هذه الظروف العقيفة ف يدانا أن نخرج منهآ بالانخارات 
“القتاحة والتى 'تحققت فى العام المنتقي 544ام + 


4 
#ؤلا : صحيفة التربية : 


لان هذه الضتحيفة تعتبر الركيزة الأولى فى انننطة مجذس الادارة. 
فقد حرصنا ‏ رغم مشناقها وزنادة تكاليفها ‏ على ان تتحقق خطتها السنوية 
فى اصدار الآربعة إعناد. التى تصدر سنويا منذ اصدارها الأول عام 
ام هع اعتبار الفارق الكبير بين ذلك الزمن وين ها نحن فيه الآن من 
ارتفاع اسعار الورق وصلاعة الصحف وتكاليفه البريد لتصصديرها الإ 
مديريات وادارات التعليم فى مناطق يعيدة للجهات المستركة فيه ءوفارق 
آخر كبير بين الذدين ينتجون الفكر والفلسفة والانشطة التربوية » وقارقه 
مدهل بين عطاء المجتمع وحواسه بين ما كان وما هو كائن الآن ٠‏ 

ولذلك ‏ لكى نواجه هنه الظروف الحرجة ‏ فقد قرر مجلس الادارة. 
رقع سعر | لنسخة الواحدة من صحيفة التريية الى هائة قرش ابتتداء مني 
عدد يناير 1965م بدلا من 75 قرشا كان ثمنيا فى العام الماضى وسيظهر 
ذلك فى أعداد السنة الحادية من ناحية عوائدها المادية التى ستسهم فى 
تطوير / الصحيفة وفى موضوعاتها واخراجها وبصورة حيدة » ولقد بخ 
عل النسخ التى تصدر فى كل عد اربعة آلاف نسخة 20 
انها : التشنساط الثقاقفى : 

ووفقا للظروف السايقة فقد اإنحسر النشاط الثقافي هذا العام من 
ناحية المحاضرات والئدوات حيث اقتصر على الآتى : 

١‏ ب محاضرة للعالم الكبير :الاضتاذ الدكتور صلاح جوهر الاستاا. 
غير المتفرع بكثية التريية جامعة الأآزهر بعنوان ‏ تحديات التعليم فئ 
القرن الواحد والعشرين » 8 موضوع المحاضرة لأعميته قد أجذبة 
الكترين من الرواد المهتمين يشمئثون .النعليم والوان التقاهة 5 التى ينها لهع 
العالم فى مطلم (لقرن القادم تتحديات جديدم ٠‏ 

! - وفى مجال الفنون التشكيلية إقيمته ندوة فى القاعة. اديب 


6.43 


نا 


ورا بطة ارك فيها صفوة من رواد الفنون التشكيلية السادة الأسائلة 
الدكتوز عبْق أكقن التاق عمد سكف اللرابية ' ألفتية التسابق ؤاكدكتورء 
مصطفى الرزاز عميد كلية التربية النوغية والدكتون: صليمان'محمؤد عميفا 
كلية الترية الفنية جامعة حلوان والاستاذ ابو صائح الالفى رائد الفنوقه. 
التشكيئية وعضو المجالس القومية المتخصصة ٠‏ 

#لثا : قاعة المعارض الفنية : 


ونقد اهعتم مجلس الادارة فى خطة نشاطه لعام 1194م بتجويق 
قاعة واسعة يجتمع فيها هذا المسء مع السادة الزملاء اعضاء الجمعية 
العمومية للرابطة وذلذك لتحقيق أغراض كثيرة : 

١‏ أعددناها لتكون مقرا هناسيا لاقامة معارض للفئون التشكيلية 
لقزملاء الفنانين من أعضام الرايطة حيث الموقع المميز للرابطة فى ميداح: 
التحرير الذى يعتبر أإيسر مكان للراغيين فى مشاعدة المعارض الفثية بدونق 
صعوبة فى اللواصلات هن قى مكان فى القاهرة مما يساعد على نجاح هله 
المعارض وى جنب عدد كبير من راغبى رؤية ال معارض الفئية ٠‏ 

لو ا ل 
الادارة إلتي تعود أن ١‏ بقيمه فى الأعوام السابقة تعدفة آكثر فى آماكن 
مختلفة وباستئجار للقار التى زة نقيم بها ا معارض 5 

انفقنا مع الدكتور أحمد قؤاد رئيس المركز القومئ للفنون من 
خلال إجهزة وزارة الثقافة على أن يضع 5 ى خررملة نتساط المركز فى اقامة . 
المعارض الفنية طوال العام ٠.6‏ ع قاعة دابعة اخريجى معافل وكلياية 
التربية ضمن هذه الخظة بحيث يحقق كل معرض عائدا ماديا لقرايطة" 
مقداره هائة وخمسون جنيها :وبعدل معرضين: كل 'شهر وقد بذا ذلك من 
اول فبراير الماضى وبذلك نضمن تعونض الرابطة. ماديا عن الميالغ التى ' 
دفمناها فى اعداد هله ائتاعة ؤالتى بلقت على هرخلتن ثلانة الآف جليه .”' 

-؟ ب تسهم هذه 'القاعة 'فى- الاعلام عن الرزابطة' وتنمية العضصوية "بها : 

قف 


٠ 
بجيث .يزيد الإشترا كات الجديد, للمهتمين هالفنويم التشبكيلية وبوادها‎ 
. انسار فيد انظمتها ا‎ 

حقق مجلس الادارة مساحة مناسبة من النشناط الاجتماعى فى 
مجالات معينة بعضها مبهج يسعد الاعضله المنتذين للرًا بطة ونعضها” مؤسْقفا 
ونع .الآلم والاسى فى: نفؤسينا * ونبدة بالمناضبة الماساوية : 

فلقد أصيب مجلس الاداية يمنساة فقيدنا المرحوم الدكتور محمد 
يحى طلعت فى ١‏ مان م, نْ العام اكشافى ه وترك غنابه عنا قرائة كبترا 
في على_كثير من انشبطننا , ولقد آدينا للفقيد الكريم حقه ء وأقمنا له حفل 
كاين مناسب فى :ذكرى .الأربوين ٠‏ وقمنا بنعيه فى جريدة الأهرام, وكتبنا 
عنه وعن.مؤلفاته وآنشطنه الكثير .فى صححفة التربية ٠‏ 

ثم ننتقل إلى المناسبات الطيبة السعيدة”: 

١‏ نظم مجلس الادارة احتفالات مناسبة ابتهاجا بترقية اعضة 
#كز بطة الى ذزجاث أغلى وقات صَدوزْحركات تعبينهم فى وظائفهم الجدديدة 
وننن هؤلا: الملا الأشائنة عبد الجلثل أحف حماد وكيل الرابطة خيث 
وفى الى وكيل وزارة الترسة والتعليم: للخذطات التربويةا بديوان الوزارة 
والاستافة فاطمة ابراهتم على فهمى مسنضارة 'التردية' الفنية” حيث رقيت 
الى درجة مدابر عام اللخصصة لوظيفتها ٠‏ والدكتور حامد عبد العزيز يز الديب ‏ 
#لذى رقى الى درحة” فير عام كلاثارة العامة التو بية الرياضنية ٠‏ 


؟" ‏ ولقد تمت سعادة مجلس الادارة هذا العام .بحصول اثنين من. 
]>:.اء المجلشس على درجة الدكتوراه فئ الدورة السابقة هما الدكتوق: 
#كرام غلاب: والدكتور.حامد الديب وأادى مجلسن الادارة. واجبه من . التهدئة 
والتكريم احتفالا بهما ووفاء لهما وتشجيها وخقرا للزملاء على الاجتهاد 
اللحصول على مثل هله الدرجات العلمية ٠‏ 


لف 
م يفم 0 اموه 5 


السادة الرمل/ عا الجنمية العمويية : 


8 هنم اشاراتٍ أمينة 0 التى ب قام بها مجلس الادارة فى العام 
ا ماضى ‏ يقدر م الحماس والبهد ووفقا للظروف التى واجهها مجلس الادارة 
وتمثسية مع المناخ العام الذى نعيش فيه واللى لا يفتح مجالات واسسعة 
لمناء أافضل واكتساب تقدم اكثر ونشساط أوسع واكبر قد برضيكم 
وترضون به علا +٠‏ 
ولاك اننا نبغى آن يقوم مجلس الادارة بصور 'طموحة من النشتط 
وكن نبعد جميع العقبات ونزيح كل السلود التى تقف آمامنا وتمنع' تقدمنا 
وذلك باعتمادنا ع أنله وبثقة في الزملاء القادرين من أعضماء الجمعية 
العمومية واستر شادا بفكر مم وفشا ركتهم الايجابية ١‏ 


واثنا على العهد بالجهد والعمل الدؤب في سبيل تحقيق امداف 
الرابطة وال ول التوفيق ٠‏ ظ 

ع | دئيس الرابطة . 
كمال الدينَ محمد فهمى محمود عبد العزيز بوسف 


لذ : أستاد تكتور أحمد اسماعيل حجى. 
ش اعميد كلية التربية جامعة حلوان . 


اذا كانت الاستراتيجية تعنى مجموعة من القواعد والأسس التى 
يستهدف المخطط » أو صاحب القرار . على هديها - تحقبق تحقبق الأهداف 
الموضوعية أعملية ألتطويز ء فاننا يغبقى نا حسلم:+ بما يلى : 


سان التعليم هكذا ينيغى أن تكون النظرة اليه أداة أساسية 
لتنفيذ استراتيجية التنمية فى المجتمع » امكر اكات ف كجانة” 
المنظومات الفرعية » باعتتّارة المنوط باعداد -القوى. البشرية اللازمة 
لعمليات التنمية ٠‏ 

؟ ‏ انه طالما أن الاستراتيجية جزء من العمل التخطيطى ؛ تتضمن- 
قواعد التنمية والتطوير خانها تعنى بالمستقبل » من منطلق أن التخطيط 
عمل مستقيلى ٠‏ 

م ان التمليم منظومة مجتمعية » وهو لا يؤثر خقط فى مجتمعه 
ومنظوماته الأخرى » انه أيضا يتأثر يها » انه يتفاعل معها وفى علاقاته 
ديناديكية مع كل ما حوله داخل المجتمع ٠‏ 


أن الحاضر يلد المستقبل » وبالتالى فان وضع تصور لما 
قفن أن 'يكوق عليه لتقل يقلت بالحزهة الأولى خزاينة !لخاضية 
والواقع الراهن . لأنه منطلق الفكر الاستراتيجى » وهو المسرح الذئة 
تمثل عليه الأدوار المختلفة للفكر التتتموى ٠‏ 5 


فب 


ومن هنا كان خروويا للتخطِيط الاستراتيجى فى :التعليم دراسة 
الوضم الراهن للمجتمع والتعليم » وقيله الوقوف على أسس بناء 
الاستراتيجية وفى خوء ذلك ٠‏ 
تنقسم ألدراسة ألى أقسام رئيسية أربعة » هى : 
-١‏ أسسن بناء استراتيجية تعليمية » 
ا الواقعم المجتءعى العربى ٠‏ 
م الواقع التعليمى العربى ؟ . 
+ هدرتكرات استر اتيجية عربية للتعليم 8 
أولا - أسس بناء استراتيجية تعطيعية :. 
هناك عدد من الأسس ينبغى أن تكون واتسدية أمام المخطط 
الاستراتيجى » يبنى علبها استراتيجية من آبرزها 
١‏ وجود اطار فكرى منظم للإوجويات المجتمعية السياسية 
والاقتصادية والاجتماءية » وقد تسهنئ ذلك يفلسفة المجتمع أو 
أيديولوجيته ؛ وهنا ينبغى أن تنبه الى آننا لآ نتفق مع هؤلاء الذين 
متشدقون بالقول بأن عصر الأيديولوجيات قد ان إلى غير رجعة » لأن 
[كيديولوجية كاطار فكرى منظم للعمل أمر فرورى ومطلوب » ولا غنى 
للعمل والتطبيق عن فكر وتتظير » ولا يَعنى تقو الشيوعية غياب 
الأيديولوجيا >" اذ أن اللر]سمالية "أيديواوجيتها كفكر يحكم المارسة 
؟٠ ‏ وجود اطار فكرى ٠‏ ترموى, تلدمى: » ذلك أن .هنناك حاجة 
أخلسفة التربية ٠‏ انه بحاجة الى أن بعى '( “موقق ) مجتمعه-من قضايا 
التربية » و ( نظرته ) الى«الجياته والتعليم :هو( لزه :الفكرنى ) الذئة 
.قف وراء ما يطبق وبمارس فى ترفية! /لأبناء وتعليمهة,:,.وجل به كلاها 


#“للتربية والتعليم ٠‏ 


إلى 
+ 


ع ا 5 مر ورد ذلك 
امنا يساق : 


(1) أن تكون مصاغة صياغة واضحة محددة ٠‏ 

(ب) أن تكون قابلة للقيأمن: + . 

(ج) آن تكون ممكنة التحقيق » بمعنى توافر متطلبات تحقيقها 
بشريا ومادياء٠‏ 

( د ) أن تستمد من الاطار القومى إلعام للمحتمغ © مراحيية 
أيديولوجيته وثفافتةه وظروفة : وتتفق مع قيده 5 م 

(ه) أن تتكامل معا ولا تتعارض ٠:‏ 

(و) إن اتتضف بالشمول ««فتفظى كافة المنظومات الفرعية للتعليم 

اوضع برا يديه وخر روعي اليم ١4‏ شترط 
أن تتصف بأنها : 

1 ) دينامية ومرنة * 

ب قابلة للتطبيق ٠‏ 

. موجهة للعمل ؛ ومفسرة له‎ (١ 

(د) مبنية فى ضوء الأهداف المتفق عليها. ٠‏ 

(ه) يمكن فى ضوئها رسم د وعديو اجراءات للتنفيذ ٠‏ 

(و) متكاملة مع سياسات القطاعات الألخرى ٠‏ 

(ز) مراعية البعد القومى للمجتمع ٠‏ 

(ح) مستمرة وشاملة اء 

(ط) ذأته توخه اصلاحى وتجديدى ٠‏ 


“(ى) عمبنية على سنس“ غافية 


استبراف المستقيل بتحدياته الخاوجية والداخلية وطموحاته 
اليدع : وابقاة: 0 بر : 9 
2 - 4 أ 
من الس سل يشملاب اوبره 97 الى 15 
لكان كقنة 27 21 راتهم 98 ا قضية مدئفضية قونية / 3 يتطليية 7 
بيهم ؛ اا اميه وي 0 
رجوع الى الياحثين فيه والذبراء ٠.‏ 


/ ل وضع اللإشرأات العريضة الخطط والاجراءات التتقيذية 
والتطبيقية . 

ه ‏ وضع الموازنات الثنويلية علئالمدئ ايطويل والمتوسظ أيضبة 

ه ب وضع نظام إتقويم المملية التخطيطية بعباوة ؛ والخطمة 


2 كايا واقع المجتمع العريى : 
١‏ ات الواقع الطبيغى: ش 

يعتبر هانز دن الممسيفي لتأثير العوامل الطبيمية على الترمية 
والقلية " ؛ ويقرر أن للعامل الجغرافي أقرءٍ لذلا انكر تمايا كل أت 
البيكة الأقتصادية والاجتماعة افر تتدظه ململي أئمة'. 
9 واذف تظلرّنا ام نكم فى نصف 
للجنوبي بمَفها ذ 0 ا ا ع 
0-7 1 0 3 


وقربه ناوا 0 0 ت »ومن 


0 
اين 


فى فترات تاريخية بعيدة وقريية للغزو والاستعمار اكجنبى » الذعة 
#فتدها استقلالها وقرارها » يل وأخضعها للغزو الثقافى » الذى ساضً 
على تأخرها ثقافيا » وأدخلها خى ظلمات ليالةّطوال من الجهل والأمية 
هل تزال تعانى آثارها ونتائجها الى اليوم ٠‏ 


وكان اكتشاف البترول وتدفقه فى بلاد عرنية كثيرة عاملا آخو 
الادتمرار محاولات السيطرة التبعية الاجتماعية واأقتصادية 
والسياسية ٠‏ 
0 ويبين الواقع الراهن احتمالات قوية لاستمرار ذلك . يفعل عوامك 
خارحية وداخلية معا ٠.‏ 


؟ ‏ الاعتماد على الثروات الطبيعية والمواد الخام : 
٠ ٠‏ والاقتصاد يتأثر بدرجة كبيرة بالعوامل الطنيعية .ووفرة القوعخ 
للبشرية » والتقدم العلمى والتقنى ٠‏ 
وتقف المصالح الاقتصادية فى عالمنا ي أضن واليوم ‏ وراء الكثهر 
عن الصراعات الدولية والمحلية » وفى سبيلها قامت حروب وحديية 
متعمار "٠‏ . ش | 
...0 ويمظك العالمالعربى ‏ كما أشرنا ‏ ثروة طبيهية هائلة من البتروه 
أساعدت الدول التى تملكه على وضع خطط التنمية وتنفيذها .٠‏ 
وتملك دول عربية آخرى ثروات كي » هنها الأرفس. الزراعية 
للا أن هناك | عدم اكتفاء ذاتى وعدم تكامل . عربى 3 ومن ثم 35 هناك. 
الستيراذ العم السلعم الاستراتيجية ؛ وعلى رأسها القمح ‏ ؛ وقلدا .يؤدى 
ينك أأى. أضعاف قدرة الجولة على تمويلم الخدمات من:تعليم وصيحة 
اولي . 


م 
07© 
والمتوقع أن يستمر هذا الوضع فى الاعتماد على الثروة الطبيعية 
تالخام » مع اعتمام 0 غى لل ما يخطط العالمم 
العربى من سوق شرق أونسطية يكون لاسرائيل فيها دور قيادى ».ومن 
«خلق تكتلات عربية غير متعاونة أو متكاملة .207 


ويتوقع فى المقابل أن تقوم مصر بدورها الريادى » وبخاصة أنها 
نجحت فيما آخفقت فيه بلاد عرمية أخرى :عام ١345‏ بانشاء العامعة 
العربية » وهى الآن تنذل جهدا كبيرا للاحياء العربى ٠‏ 


؟ - غياب الدي.قراطية : 


والسياسة ‏ أيضا عامل له دور خى تشكيل الشخصية القومية » 
وابراز الطايع القومى لآية أمة خى تفاعله مع عوامل آخرى +: 


ومعظم البندان العربية بلدان حديثة العهد بالاستقلال :» تغتقن 
سا مع استثناءات قليلة .الى وجود المؤسيسات ذات الجذور. الشبعبية » 
.وقد وصل الى كراسى الحكم فيه من يملكون .القوة » إذ. أنه فى فل 
المناخ الذى خلقه الاستعمار أبعد كثيرا من المواطنين دن الحكم » ولوث 
الفساد والاتصال بالحكام الموالين للاستعمار كثيرين » وتتحج غن ذلله 
أن معظم ‏ ولا نقول كل حكومات هذه البلاد اما حكومات عسكرية ‏ 
واما حكومات مدنية تتخذ الدكتاتورية آداة لها وسياسة ٠‏ هناك ك بالطبع 
دول عربية » مصر على وابنها اتجهث نحو الديمقراطية أذ أخذت 
بالتعددية الحزبية ؛ وسمحت اختلف الاتجاهات. بالتعبير عن آراتهبة 
,تعبيرا لاا قيوذ عليه » ويتوقع أن تحذو ردول عربية إآخري حذو مص 
في التوجه الديمقراطى وتوسيع هامس المشاركة والتعبيّر عن الرقئة 
ولزالة القيود الكبلة له ' 007 


هه 
6 


> - إلقوى ى شري بين اللوفرة والندرة,: 


ويغب. لبتم رجن جوامل يمت لقفتية التقدمروالتفاف » وتو|جه ١‏ 
بعض للدول العربية وعلى: رأسها مضر مشكلهت متضلة: بالسيكان ونقوكُ 
مشكلات لا مشكلة سكائية نواهدة ٠‏ أذ .من:الوامني أن هتاك زيتادة 
سكانية » وهناك مشكلة ما يعرف يتضخم قاعدة الهرم السكانى » أذ' 
بمثل الأطفإل نسية كبيرةٍ من السكان » وهناك أيضيا سبوء توزيم السكان 
تجغراغيا.ء كما أن هناك هجرة سبكانية من »الويف إلى_المدن م 

وفى ذات إلوقت' تواخه يعض >الحؤل العرمية » ومتها' بعض'؛ دوك 
الخليج العربى مشكلة قلة عدد مكانها » واتخفاض إنوعياتهم : 

الا آنئا نقرر أن مصر على وجه التحديد تملك كقاءات وخبرات : 
بشرية توجد بداخلها ويتثير ييا 0 3 اببسم 
الخارجى ٠‏ 0 

والمتوقع أن تكون ألخيرة البشرية/ امريد يي 0 والخبرة 
التغارية الفاكية 2 “وقد كان اللتعليم' المتثامي فى الناقد: ا > ومصر. 
:تأكذثه جابدائها وخبراتها: دور هئ كه بالبشر العربٍ + ول من الدركع 
لفذه:الخبرا ات أن" : تقوم بخوز:قيادى للتهمية "الاقتضاذية: والاؤتؤاعية '«- 


:+ قخبية. إلديسون : 


0 


3 * وقصية 0-95 والذيون ترتيط ارتباطا كبيرا اام الاكتمادي 
(والاستسار 55 اتمثيد والمؤئئل السياسية وغونا »انا كانت 
يو 0 س2 قد كد الت لأأغتة ختارات ماف وشت للش 
الخيول تود 0 او 02 
ع ا 00 

ش وان لو 3 ا دجا 24 


.64 


هذه الدول الآنن مدينا وتواجة أزمات اقتصادية » ويذكر غخى هذة 
الكذد ها تواجهه شقن حول الخلييج” المرّبي؛ ولى . رأسلها ' الكوقيفته. 
لسعودية من آزمات الديون نتيجة حرب الخليج الثانية © اذ 0 
1 ا المتحدة الأمريكي1 ؛. وبذكر_محمد. حستين _ مكل أنها ب 
: الولايات .للتجدة تقافت 55 بليون. دولااد .من _دوك: الخليج ىق ذه 
'أحرب التى تكلقت فقط بليون دولاد 7 امش رمح بقار به الببرثين 
بلدون دولار » وأنه حدن تقدمت العراق على حشد جيوشها مأنية على . 
حدود الكويت » لم تيدأ الولايات المتحدة تلبية 'النجذة :الخليجية لحشد. 
قواتها الا بعد الاتفاق على تسديد التكاليف : 0٠+‏ مليون دولار قى 
الأيام الخمسة انأو - “ثم :5 ؛ مليون دولار كل يُوم بعد ذلك ٠‏ 


واذا كانت بعض البلاد العربية كمصر ‏ قد فجحت فى تخفيض.. 
حجم م ديونتها » ا متوقع خى المستقبل أن تسنير الحول المدينة نحو اصلاج 
إقتصادها : واصلاح هياكئها : التموياتة ؛ ومع ما قد ميدو فى الأغق منن. 
رجوع عراقى الى التعقل والعقل » وجهود المصالحة العربية احساناة 
:-هالخطر. متحسن الموقف النقدى العربى 0٠.‏ 

التوجه نحو الاقتصاد الحر : 

ويظهر هذا التوجه مؤخرا بالفسبة للبلاد العربية التى أخذتة 

بالاشتر ترأكية. فى افثرة. وتحود د الأتماد ات ومعاداتها الغرب 6 
58 سوريا ومصر » ومع ادراك هذه اليلاد لضرورة الانفقتاحم 
: الاقتتصادى وهزايا اقتصضاد السوق الأسباب 'داخلية وخارجية أخذثت . 
فى اطار سياسات الامصلاح الاتتمتادنى ‏ ققجه نخو الإتتصاد 
الجر وكيم ف درس بال رأس المال الخاص فى,العمكٌ 
الاقتصادى» .٠‏ 


وفى ذا “الوقت-عتالة قاذ عزبَية + متها دول الطيخ يقسوص 


3 


القتصادها على مبدآ الحرية الاقتصادية » ولم يكن لها من قبل توجما 
_اشتراكيا ٠‏ 
والمتوقعم أن تزداد ساحة المشاركة الخاضة فى الاقتصاد 5 وأن بزداي 
:التوجه نحو أقتصاديات المنؤق .وتسرع خطاه » من منطلق أن هناك 
حوجها عالمءا نحوه حتى فى بلد شيوعى كالصين الآن ٠‏ 


4 أغخشار الأمية : 


كان الشغل الشاغل للاستعمار محو الشخصية العربية الاسلامية 
ولذلك عمل على ممارسة اللغة العربية » ونشر التعليم بنغته الأجنبية 
.وقد نجحت فرنسا فترة ة استعمارها لدول .المعرب العربى كثيرا فىذالك 
ونكامة فى الدراكر +#كيا جاري» الاتتعمار البريطانى "هو الاخسن 
التعليم خ ى كل البلاد العربية التى تن الأمية 
.وصمة للبلاد العربية ٠‏ 
وتعانى البلاد العربية رن ين الأمية قيها ا 
في أحي الأحوال الى /.5٠‏ للسكان في سن العاثبرة وما فوقها » وهى 
: فسية عالية تذلهر خطورتها أكثر اذا أضفنا اليها ‏ ونقصد امبة القراءة 
والكتانة » الأنواع الأخرى من الأمية الأقتصادية والنتياميية 
.والتكنولوجية وغيرها ه 
:وتزداد حدة المشكلة قى ضوء تدتى مستوى التعليم الالزامى 
يخاصة » وانخفاض كفاءة مقرجاته ٠‏ 
:- ويشهد العالم العرئى-فى الآونة :الراهنة :صحوة للققياء عسكى 
الآمية * خهاهى مصر ء تنشىء هيثة .لحو الأمية وتعليع للكبار. ودع 
لي تنفيذية لذلك ع . وهناك علا علد عربية أبخرى لها ب« يات علج 
عشكلة الأمية كالمراق 35 


؟ 


وبتوقع مع ما بيذل من جهود لتطوير نظم التعليم العربية سد 
ثالقنا ‏ واقع التعليم قبل الجامعى : 

. نذكر بداية آن هناك. ثورة تعليمية عربية بدأت واضحة فى. 
السبعينيات من هذا القرن ء اذ أن كثير! دن البلاد العربية خصصت 
مبز انيات ضخمة 4 للتعليم فبها بمراجله المختنفة ».وزادت أتداد المقيدين. 
فى هذه المراحل بالمقارنة بالفكات العمرية المقابلة لهذه المراحل ٠‏ 

ومع هذا الاهتمام » خان التعليم خى: كثير من البلذان العربية 
يواجه مشدّلات » جعلته يعجز عن تحقيق الضموحات المجتمعية + ونتناول. 
فيه تلن التعليم بمراحله و.شكلاته + 

: التعليم الأساسى الالزامى‎ ١ 

بلاحظ أن معظم البلاد العربية تقدم تعليما بالمدرسة الابتداثية 

مدته ست سنوات » مع استثناءات ت:قليلة » منها على سبيل! المثال الكويت 
ومدة التعليم الابتدائى بها أريع نوات ومصر التى سارت على نهجها 
غالبية البلاد العريبيه عندما خذتحؤؤها ووضعتسنما تعليميا 5 سمب. 
قبل الجاوعة ه ثم اتجهت عام هده! ولغير أسباب علمية أو قومية 
'لى تخفيض مدة التعليم الايتواتى لصي خمنين ستوات ٠.‏ 
1 وما تزال معظم البلاد العر بية بعيدة عن تحقيق الاستيعاب الكالمك 
5900 التعليم الالزامى > وعن تطبيق ميذا الالزام » رغما عن. 
رفعها لشعار ميدأ الالزام خى التعليم » ونصها على ,ذلك فى دساتيرها. 
وقوانين التعليم بها ٠‏ 

حضاف الى ذلك آن معظم البلاد العربية «تقدم تعليما نظريا فى. 

-مرحلة. التعليم الأساسى الالزامى »-وآن الاهتمام بالأثمنغال: اليدويقة : 


- 


وانتعليم قبل المهنى فى هذه المرحلة لا يتعدى النص على وجود حخصص 
.له فى خطط الدراسة ٠‏ 


وتدلهر حدة المشكله اذا عرفنا آن هناك تسربا من هذأ التعلم 2 
وقد قدرت بعضش الدحراسات أن معد لات التسجيل فى المرحله الالزامية 
لا تتعدى ل من عدد الملزمين ؛ وتزداد حدة المشكنه اذا أضهنا اليها 
معدلات الرسوب فئ هذا التعليم ٠‏ كما تظهر حدة المشكلة وتزداد فى 
.لبلاد التى تآخذ بالنقل الآلى » أذ أنه وفقا للنظام المعمول به غى مصر 
على سبيل امثال ‏ يمكن للتلميذ أن يعيد السنة مرتين نكنه يئقل الى 
الفرقة أوتعلى ولو كان راسنا 3 ومع. غياب التعليم الحلاجى تحدا أن 
المدرسة الالز امية عنم من منايم الآمية ٠.‏ 


وبواجه هذا التعليم بمشكلة آخرى » هى مشثكلة انخفاض كقايات 
معلمه ٠‏ وغى هذا الصدد نجد ان كثيرا من البلاد العربية تعد معلم 
المدرسة الابتدائيه فى مؤسسات غير عألية وغير جامعيه عوفىيعضها 
يعمل بهذه المرجلة غير المؤهلين تربويا ومهنيا ٠‏ 


يضاف الى ذلك انخفاض الكفايات المهنية والتخصصية لمعلم هذه 
المرحلة » وقد بينت دراسة قامت بها كلية التربية يجامعة عين شمس 
فى فصر أن مستوى معلم المرحلة الأولى فى مصر منخفض وآن هناك 
قصور! غى كفاباته ٠‏ كما بينت وثيقة سعودية ( وزارة المعار ف : فصول 
غى تاريخ التعليم بالمملكة » التعليم الابتدائى ) أن 44/: من اجمالى 
عدد المعلمين السعوديين بالمدارس الابتدائية الشعودية حاصلون على: 
مؤهلات غير جامعية » ولعل هذا الواقع هو الذى دفع بعض البلاد 
العربية ومنها. مضبز.والسعوذية بعال أعداد معلم المدرسة الابتدائية 
اعدادا عاليا ٠‏ 


د 
7" التليم الثانوى 


وبِخْتئف 0 تنظيم التعليم الثانوى ' غىئ: “التلاى” : العريية > عذال فى 
ضر المدرسة الانوية العامة ومدة الدراسة بها" ثلاثسنوات عو المدرسة 5 
الثانؤية الفنة ومدة الذراسة'يها ثلاث نوات أيضا » والقرستكتة 
القئية خمس سنوات 4 والتغليم انثانوى ألعام فى مصر تعلييم نظرى 
ميحد لا وجود حقيقى وفاعل للمقررات العملية التطنيقية 4 وبخاصطة 
لمواد التكنولوجية :ورغم وجودما فىيخطط الدراس: ‏ العا لا تدخل 
هناك شلوثة أكهاحر دن مدأرس التعليم و 3 وهئ الثانويات اندينية 
.والثانويات العامة والثانونات الشاملة ِ) الثانويات المطورة ) 3 ومندة 
للدرات بالدارسن 2 يه ثلآث 0 : ايااحطط أن ا ألديئيه 
العامة على اندر اسة النظرية 6 علميق وآدبى القت الثانى والثالث 3 
.وتعتبر الثانويات المطورة شكلا من أشكال التجديد التربوى ٠‏ 


وتشكل عام يلاحظ انخفاض قدرة التعليم: الثاتوى الغربئ على 
+لاستيعاب التلاميد فئ الشريحة العمرية المقايلة » وأذا كانت نسية 
استيعاب طلاب المدارس الاعدادية و والمتّسكلة بالدارض النادوية 
-تصل فى بعض النبلاد. الى أ أو أكثر »٠‏ فان نسْبة طلات: التعليم 
الثانوى ألى الشريحة العمرية المتابلة تنخفض فى بعض المبلاد لتصل 
الى 0/: ٠‏ 
وبعد أن تتاولتا التعليق الأساسى الالزامى و والتعليّم” الثنانوى 
.تحاول الوقوف على أبرز سلبيات التعليم' 55 الجامعى فى البسلف؟ 
:اتعرمية 6 ومتهاءه 


1 
١‏ اتنقل عن الدول الفربية : 0 | 

اذ يلاحظ أن كنيرا مما دخل تحت مسمى التجديد انتربوى أن هو. 
الا نقل من نظلم تعليمية أجنبية » فالدول التى أخذت بالمدرسة المشامةه 
نقلتها ص الغرب و أن تكيف الخ المجتمعى اريت ؛ ودون أن. 
ا اليلاد العربية كاليمن الجنوبى 7 والمدرسة ٠‏ 
 '"‏ حجزتية الاصلاح التعليمى : 

ذلك أن معظم الاصلاحات المتعليمية تنطلق من منظور غير منظومئ . 
للتعليم » وغالبا ما تركر على ناحيه القصور «هملة ما بين أجزاء التعليم 
من تفاعلو اعتماد متبادل » ولذئك فان جهود الاصلاح غالبا ما لا تنج 
5 2 تى الثمرة المطلوية على الأقل ٠‏ 

انخفاض الكفاءة الخارجية التطيم : 

الابتدائى والمتوسط كثية » وكذلك فى التعلب الو اك 0 
مخرجاته ؛ أو ضغطه عليه لاستيمايهم ٠‏ 


* -[نخناض موار زنات التعليم فى الدول في._القطية 5 . 

ونتيجة ١‏ تعانيه هذة الدول © كمصر وسوريا وتونس والمغرب 
واياردن واليمن والسودان » من مشكلات اقتصادية فان مخصصات. 
التعليم المالية تغجز عن تلبية الطلب المتزايد عليه » واصلاح مدارسه 
وإنشاء مدارس. جديدة » وفقا. للأعداد الطلوبة خضلا عن تجهيز هذا 
يها تحتاحة من ععدات و تحهيوات :+ 1 


الاهمال النسبى لتعليم الفتاقر : . 
ورغم ما بدآت توليه البلاد العربية لتعليم الاناث من اهتمام فان 
هذا | الاهتمام جاء متآخرا كثيرا عن تعليم البنين » وقد يكون وراء ذلك ذلات 
ابارت اجتماعية 6 » كالاعتقاد بن لكان الطبيعى لأبنت هو 0 6 
المساواة معه > كما رع ألى انخقاض التاق الثقافى مر فى كثهم 

من اليلاد العربية 3 
| رابعا : بعض الرتكزات لاستراتيجية عربية للتعليم : 

أما وقد وقفنا على أسس بناء الاستراتيجية التعليمية » والواقع 
المجتمعى والتعليمى العربى باعتباره المسرح والسيناريو لتطوير التعليم 
نتناول فيما يلى أهم (أرتكرات التى يمكن أن تقوم عليها استراتيجية 
عربية التعليم : | 
١‏ ب آالفلسفة التعليمية الواضحة : 

ويحتاج ذلك ال وضع أطار فكترى, فلسقى للتعليم فى البلدان 
العربية يتسم بقدر من (أرونة لمراعاة ما قد يكون هناك مْنَ غروقا 
واختلافات « 
 "‏ التطيم أمن تومى عريى :. 

واذا كانت كرلومايسة: البوارج قد انتهت 4 أن هناك ادعاء مآنئة 
فى عدن وبا وماسة ميات يل الدولية » فاننا تدعى إن اعتبار 
التعليم هو الأمن القومى العربى يمكن أن يحمى المجتمعات من أية 
دبلوماسيات قاهرة ء لأنه بينى لها قواها. البشرية » وبيضعها على قائمة 
المنافسة فى جميع المجالات متى كان ذلك على درجة غالية من الجودة 
ماعتباره أمنها القومى ٠‏ 

6.0 


م 


514 
# اسم القن نسق اجتماعى قومى ل 


مد وس اه متكاملة : 
5 - القضاء على الأمية : 
و ا رئاسة الدولة فى كل بلد » 
تكقيق الاستيعاب الكامل فى التعليم: الالزامى : 
ويحتاج ذلك الى تخصيصس موازنه كاغية لهذا التعليم 00 
تراب ونيم على الدولة 0 0 متا ؛وتعديل قوانين 
الالزامية . ٠‏ 
1 توحيد مدآرس الموحلة الأولى : 
اذ أنه طلما أن التعليم الالزامى تعليم النسناشي بقدم الطفل 
للمجتمع ويقدم المجتمع للطفل » وبعده للمواطنة » غان مدرسته ينيغى 
إن تكون مدرسة مدنية واحدة ٠‏ ظ 
- اأساواة بين تعايم الاناث والذكور : 
'ودور آلفتاة فى المجتمع لا يقل أهمية عن دور الفتى » ويتطلبم 
اذابة الفوارق بين العملى والنظرى فى التطيم قبل الجامعى : 


ش > 
1 ايجاد صيغة تعليمية لتدريب مخرجات التعليّم الأسائسى لدخول 
سوق العمل : ش 
٠‏ تقريب نظم التعليم فى البلاد العربية : 
ويبدا ذلك بالتقريب بين الاتجاهات التعليمية للبلاد العربية غى 
ضوء ميثاق الوحدة الثقافية العربية واستراتيجيات التعليم العربية ٠‏ 
. ويكفى أن نذكر أن ميثاق الوحدة الثقافية العربية قد خص على 
أن هدف التربية والتعليم خى البلاد العربية هو تنشئة جيل عربى واع 


مستنير يؤمن بالله ويخلص للوطن ويثق بنفسة وبأهنه ويدرك رسالته 
القومية والانسانية ٠‏ 


9 5 . 5 © ا 58 ١‏ . ليا 
استئ اموز ج جر فإقياءا/وضوى 
لفإرساطا لرطون 
اعداد 

دكتور / حمدى محروس أحمد- 

بكلية التربية جامعة الأزر 

يعتبر موضوع الارتباط الشرطى ( لو الاشراط ) #تنعمنانةدم0 

من الموضوعات ذات الأهمية البالغة لكثير من المجالاته ٠‏ ففى مجال. 
التعلمفهو بفسر فىكيفية حدوث التعلم فىحالاته البسيطة يهتلهسنة قال صة. 
#منطعه7 > وأيضا فى تفسير تكوين العادات » وهو أيضا لازم فى 
حاللات التعلم الذاتى » والتعلم عن قصداء والتعلم غير المقصود » وفى . 
تغيير وتعديل السلوك والاستجابات من سلوك واستجايات غير مرغوب 
فيها الى سلوك واستجابات مرغوب خيها » ويعمل على بقائها واستتمرارها 
لفترات طويلة » وخفى مجال التحليل النفسى وعلم النفس الاكلينكى فائه 
يفسر بعض حالات المخاوف المرضية ونرعط2 عمتسن | رسكورلا 

وقد 2000 لله انان 1133 (حوةص) ٠‏ 


هثير ( س ام ) فقد ذكر « ثورنديك »© 4م150 ( 191١‏ ) عدة. 
قوانين على درجة كبيرة من الأهمية لحدوث الارتباط الشرطى أعمها 
قائنون الأثر أعع2اء 04 اناما واد:تمر أن هذا القانون هو القانون: 
الإساسق لخؤوت الارقاط الكترطن. >ويقدن هذا الفسادون طن انر 


كد 


الارتباط بين المثير ‏ الاستجابة ( م س ) يعتمد على الآثار التى 
قلى الاستجابة » غاذا تيع الاستجابة حالة من الرضا والإشباع نتيجة 
المكافاة أو المعزز: ٠‏ ©#ضف8غة فان الرابطة تقوئ؛ بين المثير 
والاستجابة » واذا تبع الاستجابة حالة من الضيق آو الألم أو مثيي 
ببعث على الضيق ##لاوصقة ' فان الرايضة تضعف بين المثهي 
والاستجاية ولا يتم التعلم ( أى 'لا يحدث الاشراط ) فى هذه الحالة 
.ولذلك خان الآثار التى تتبع الاستجابة سواء كانت تبعث على الرضا 
أو الارتياح أو تبعث على الضيق والآلم هى التى تقرر مدى الارتباط 
الشرطى بين أأثير والاستجابة ( قوى آم ضعيف ) وقذ ذكر «مافلوف» 
«ماعوط 0 ز1500) عدة قوانين على درجة كبيرة من الأعمية نحدوث 
الارتباط الشرطى أهمها قانون التدعيم » حيث يقوم اأثير الطبيعى بدور 
التدعيم آو التعزيز للمثير الشرطى » وذلك قيل حدوثة الارتباط 
الشرطى ء وكنما زاد عدد تزاوج المثير الطبيعى بالمثير الشرطى ( الى 
جانب شدة الثير الطبيعى من ناحية الكم والكيف ) كلما كان لامثير 
الشرطى القوة والقدرة على ادتعاث الاستجابة الشرطية يدرجة كافية ٠‏ 
وقد ذكر « سحّبئر 6 #عسطلطة ‏ (4*+15) تقسيرا للتعلم عن طريق 
الاستحابات التى تصدر عن الكائن اللحى وهى ذوعان : استجايات تصدر 
عن طريق الارتباط الشرطى الكلاسيكى (م ‏ س) ء وهىالاستجابات 
التى تبتعث فماندفتة بواسطة الثيرات وقد سماها بالاستجابات 
الاستجابية 56عقدموهمم ‏ » والنوع الثانى من الاستجابات يتم 
:خلقائيا قبل حدوث المثير وهى الاستجابات التى ابتعثت أو صبدر تعن 
عوط همغنصه 2 ألكائن الحى » وقد سماها بالاستجابات التلقائية 
أسورعججه ( س سام . | 


تو 2 ا 


ءو؟ 
والمتغيرات المتوسطة التى تتوسط والاستجابة » والتى يتطدد علي 
أساسها جهد الاستجابة » ومن ثم فانه يستدل على الاستجاية نفسها 
عن طريق جهد الاستجابة ( الذى يتكون من الحافز » وقوة الباعث ) 
والذى بجحب أن دتعدى نقطة معينة ) العتئة القفارقة ( لتظهر 
الاستجابة : 


فاذا كان جهد الاستجابه 2 العتية الفارقة , يؤدى الى ظهور 


الاستجابة ٠‏ 
واذا كان جهد الاستجايه م العتية الفارقة م يؤدى الى عدم 
ظهور الاستجابة ٠‏ 


ورغم هذه التفسيرات التى تعتبر مبادىء وأسسا قديمة ‏ الى 
حد ما الا أنها ما زاات تستخدم حتى الآن ‏ فى شرح وتقسس 
حدوث التعلم عن طريق الارتياط الشرطى » وأيضا فى تغيير وتعديل 
السلوك والعادات » وقى المواقف التعليمية داخل الفصل أللدرسى غمى 
شكل> عنتونسطاعع؟ تح صدمع18 دععاه 1 


استخدام أسلوب التعزيز المسمى 70207 وعكله0” فى تعدرل سلوك 
التلاميذ : 


يشو نه الأداوب طلل تليق سادق رانين الازعاط الشرطن 

( القديم ) التى قال يها كل من « ثورتديك © » و « مفاخلوف © . 

و « سكبئر » 6 و ( هل © وقد تم استخدامه بفاعلية داخل الفصل 

المدرسى فى المواقف التعليمية الأكاديمية وفى تعدبل سلوك التلاميذ ٠‏ 

وأسلوب التعزيز فى شكل . دهعاه12 يتمثل فى وضع علامات تبعث 
على الرضا والسرون 3 أو رسم نجوم ذهبية » أو | اعطاء نقط 

#سعاتازة عادص يستطيع التلاميذ استبدالها غورا بمثير طبيغى مادئه . 


سنن ا 


يبعث على السرور » وهذه النقظ أو الهلافات كشدتيم خصنتائصن) 
تع عورم اير الشرطى بعذ أن كانت مثيرات هخايدة كما'يقون نذلك؛ 
« بافلوف » أن الثيرات: الشرطية كايت فى الاضل مفيزاك هحسايدة 
تلتسغ»؟ تقفاو م القع » »> « أخرون »© ريضيوة001 - > 
) فكةا ) و«ابوشيل 6 »و « آخرون 6. لد كه للأعطمدع ‏ (كحذا)ة 
وغذه العلامات أو النقط أو ما وتصدي بت نم1200 1 تعطى 
مباشرة للتلاميذ بعد ابتعاث - ممتعدئس: ١‏ السلوك المرغؤب فيه. كمِز 
«يقول بذلك « سكينر » » فلكى يحدمسل التلميذ على ها يسمى ب مممنهة” 
ل( نقطة أو علامة ) عليه أن يستمر فى الغمنا فى يقظة, وانقياة » ثمم 
يتم اعلانه أنه حصل على معام “عن طريق اتمارقضوكية ‏ ' 
لهدونة غطهنا ه تر ويتم استيد الها غود بمعزز مادي يبعث على دن 
وهنا أيضا تطبيق ابدا الاقتران + التعزيز » فابتجابة الظمية يستدله 
.عليه عن للريق نعي الأستجابة الذئ يتكون من تو الحافز 1 » وقوة 
العادة * وقوة . الباعث كما :يقول يذلك 2 هل ٠‏ وجهم الاستجابة 58 
أن يتفدى نقطة معينة ( العتبة الفارقة ) نكتى تظهر الإستجابة«بترمان» 
.شعقدءه8 (19079)اء وعنا آيضا ‏ تطبيق. لقانون الأثي ‏ وقسبانون 
«التورنب الذمن قال بهما :« ثوونديك ». خارتباط :امثير بالاستجابة يمتفحا 
:على" #فأكر الذئ تينع ' الامكطابة- »_فلدًا خاء نهد .الامعاتجليه .وطدوز 
8 > عزركذ تقوى الرابطة بين المثير وإلاسنتجاية»-وإذ؛ 
قبع الأستتجاثة متي كزية” لاوممفة © أكان الرابطة تضعف لانن 
٠‏ الارتياط الشره ا والامطفانة يعو حتلينا واف / 599 


رمه ما 1 #عث يغ عولم 


1 م 
يد ع د 3" اك اك دا م 


ف 
(١5و١1)»‏ « يلاك » و م بوكارى » #صصامم2 لصه ءامدل (97وا) ع 
ى« آلن 6 و جم آخرون » .لة كه ,معلتف (9وةا) ٠+‏ 

ل والنقد الذى تم توجيهه لهذا الأسلوب المسمى 
منتوتصطءه"1' بوستمدوعل18 دجوكاه1 يمكن اختصاره فى نقطتين هما : 

١‏ - أن التلميذ سوف يعمل على بقاء منهنسنهصطد أو تكران 
السلوك الجديد المكتسب عن طريق الارتباط الشرطى طالما ظل التعزيز 
مستمرا ( عن طريق استبدال الثير الشرطىالمتمثل فىالعلامة أو النقطة 

ده2101- يمثير طبيعى مادى يبعث على السرور ) .2 
أن ادعاء. المدرس بأن السلوك المرغوب فيه قد حدث » وذلك 
عنطر اه لإلده ةج تتععطه و”عطعوع]' 
غير كاف وغير مقن ٠‏ 
نموذج جديد فى القياس الموضوعى للارتباط الشرطى : 

دن ااكتشافات الحديثة فى مجال الارتباط الشرطى نموذج 
« رسكورلاً ‏ وأجنر »6 ه1500 مإ ا رن 1 الذى بمكن 
النتكدلية فى الغاس الوضوغى تاقرقاط الفترطن م وزفى التتب و ” 

محدوث الزيادة +صعصءومءصة +منقممم نى قوة الارتباط محاولة بعد 
محاولة » وفى تفسير ظاهرة الكف موقن زنطنطمز »© وظاهرة الانطفاء 
«متاوصناءه ويمكن استخدامه بدلا من استخدام الأسس واليادىء 
( القديمة ) للارتباط الشرطى التى تم الاشارة ليها سايقا ٠‏ والتموذج 
الحقية هو : ْ 
له لا- )١‏ م له »ه > 484 7ةاما 

وتتكون العناصر الذى يتكون منها النموذج من الآتى : 

4 ”7 لى وهذا العنصر يعبر عن الزيادة فى قوة الارتباط للمثين 
الشرطى ١‏ خى محاولة واحدة ) ٠‏ 


ظ الي + 

4 7 وهذا العنصر يعبن عن قوة الارتباط التاتج عن المتيم 
؟لشرطى ( الحقيقى 3ممنم0) ) 

08 وهذا العتصر يعر عن قوة الارتباط الناتج عن التدعيعع 
.من قبل امثير الطبيعى المأدى ( الحقيقى . #تمصنعاطه) ) ٠‏ 

ه» وهذا العتصر يعير: عن المؤشر ( المتوقعم تمامهمعتق) 
لمستوى التعلم أو التغير فى السلوك المرتبط بالمثير الشرطى » وقيمتقه 
تتحدد من صفر الى وأحد صحيح ( ٠ )1١ - ٠‏ 

هم وهذا العنصر يعبر عن اشر ( المتوقع 1ماءدمعظ) 
اللمستوى التعلم أو التغير فى السلوك المرتبط بامثير الطبيعى المادى » 
وقيمته تتحدد من صفر الى وأحد صحيح ( *)1١- ٠‏ 

وعن طريق استخدام هذا النموذج يمكن الحصول على نتمائج 
موضوعية وذلك عن طريق التدكم فى قيمة < ( أى فى امثير الطبيعى 
المادى الحقبقى مزيادته أو مضاعفته آو حذقه ) ٠‏ 

.وعن طريق التحكم فى قيمة 4 ( أى فى المثير اثلرطى بتوضيحه 
وتمبيزه لتقدير مدى! اسهامه فى عملية التعلم وتعديل |السلوك عن 
طريق الاشراط ) » هذا الى جاتب التحكم فى قيم كل من #يمه 

ولتوضيح ذلك سوف نستعين بأمثلة استخدمها د راشوت » 

م#مطعمع (19074) فى حساب الزيادة فى قوة الارتباط 4؟ لهم 
التى تنتتج فى كل محاولة باستخدام نموذج « رسكورلاً ‏ وأجتر », 
وسوف نستعين بأسلوب تعديل السلوك الذى يستخدم فى المواققة 
التعليمية داخل القصل المدرسى وهو سلوب التعزيز قى شكل 

زتدمد0 1900 صمماه ,9 نظام النقط 6 تعاورع غصنوط ألذى يتدام 


و7 
كي, شر يتم التبداله يمي بيعي مادي يبعش على السرور ٠‏ فقهد. 
٠‏ كرا «ارأثلوت » أنه لو كان لديا لعي الآتية : 

74 - صفر (١‏ فى _الجاولة الأولى »وضْفٌْ هنا يعني آن المثه.. 
1 لشرملى 9 طفايد » ) ٠‏ 

١ - 000‏ كم امثير الطبيمى المأدى ) ٠٠‏ 

ةه داه ( للدي الحدد دب ذه من صفر الى ١‏ صحيح ).. 
م8 - هرء ( المدى المحدد ل ٠‏ 6 من صفر الى ١‏ صحيح ) 5 


والملوب . حساب الكم الصافى لقوة الارتئاظ 
ءاه ع7تونمنعمومم م15 ' 


لعد ه (نخة : خنة) محاولات : باستتخدم تلمؤآذج ' رسكوزلا ل واجتر». 
حينكذ يتم حسابْ ذلك كالآتى '+ 

هئ المحاولة الأزلى 5 0001 - 

ع ان طبر وك قا الكم الماغئ لقوة الأرتياط الخامن بالمثير. 
الشرطى > صفر ) ٠‏ 

“04 عر -2-( هرء ) ( مء ) ١(‏ س ملقو ) مد مجزء أى: نعد: 
آخرا “المعاولة “الأولق ثم كنات الزيادة في قوة ة الارتباظ الذئ نسأ همض . 
35 اكير 0-00 كه 

فى المحتار لة الأتدانة 

لم2 لالت طايرة 0 ات أهكزه تزى أن الك المافئ لقندوة : 
الااشقاط للمثين القتترطى: غند “بده في" الدالة :“الثاني كاق نز م :"! 
مذ أ عو يرجم جل مرنه ملا حراحلم "( مأنخدة ورمع اوري اق بو ١‏ 
- .أجزاء المخأتة با يتاه ! عق ! دحاب الوياد مهن علو ليلذ او تسية تن 
لطامت رده سقط “.لض و “تماد الومقصمنا 


0 
فى المحاوة القالئتة : 


ا - 26 حر لب ذارء٠‏ ح- 55ر» أى أن الكم الصافى لقوةه 
لارتياط للمثيي الشرطى عند المدء فى المحاوله الثائثة كان 45رء 
ذلاام ح- (وهر.ء)(هرء)(١ل44رء‏ ) - 41آره أى بعذ 


اجراء المحاولة الثالثة تم حساب الزيادة خى قوة الارتباط الناتج عن 
المثير الشرطى ذكانت 4١ر٠‏ 
فى المحاولة الرابعة : 


ولا ح ههرء + 4ارء - مهرء أى أن الكم الصافى لقوة 
الارتماط للمثير الشرطى عند اليدء فى المحاولة الرابعة 0 ن ذمهر؟٠‏ 
18م ع ر(زمرء) (مر.ء)(١-همرهء‏ ) - ١ارء‏ أى بعنا 


اجراء المحاولة الرايعة تم حساب الزيادة فى قوة الارتباط الناتج عن. 
المثير الشرطى فكانت ١ارء‏ 

فى المحاولة الخامسة  :‏ . ش 
07 ع ومرء + اارء - كثرء أى آن الكم الصافى لقوة 


الارتباط للمثير الشرطى عند البدء فى المحاولة الخامسة كان حهرء ' 
م - (مرء ) (مرء) (١1-اترء‏ ) - مءرء أى بعت 


اجراء المحاولة الخامسة تم حساب الزيادة فى قوة الارتياط ات 
عن امثير الشرحلى فكانت لمدراء 
ويمكن الآن رسم منطضئ التعلم بعد حساب الكم الصافى لقنوة. 
"الارتياط فئ كل محاولة من المحاولات الخمسة » وعن طريق الببانات.. 
'“المقدمة فيه يمكتنا الوصول الى القياس-الموضوعى للزيادة فى الارتباظ: 
الشرطى مخاولة بعد محاولة باستخدام نموذج « رسكورلا. وجتر »ه 
الات 7 


عدد المحاولات 


ويمكن أيضا استخدام نموذج « رسكورلا ل واجنرم » للتنيوًا 
بالزيادة فى قوة الارتباط الشرطى »؛ مثيرين شرطيين مجتمعين ومط مم00 
هاذا تم تقديم مثيرين ين شرطيين معا «جمطنهعه2 وكان امثير الع لشرطى 
الأو (ه) معزز ثانوى ( اجتماعى ) مثل « ابتسامة » هانتهة ' 
٠وكان‏ المثير الشرطى الثانىي © يتمثل خى تشسكل تتتامصممن! ج1016" 
أى الحصول على نقطة ( نظام النقط صعنهره يمنوم) )> أى أن 
كسب نقطة يعمل عمل امثير الشرطى » وتستبدل بمثير طبيعى مادى 
"فورى » بمعنى آن النقطة يعقبها مثير طبيعى ٠‏ 0 
هنا عند تقديم الثيرين الشرطين (435) معا » يعقبهما المثير 
..الطبيعى المادى فان التغير فى قوة كل من المثيرين يعبر عنه بالحكم 
الصافى لقوة الارتباط للمثيرين (836 ؟) بدلا من الكم الصافى لقوة 
الارتباط لكل مثير شرطى على حدة م بلاك » و « بروكارى » 
الاتقطع2 نهد مها (1975)ء و << آلن 6 و م آخرون عله ه رعللخ 
. .وهنا يتم الثعبير عن الكم الصافىلقوة الارتباط للمثيرين ببه ' 
84+72 > عرق 7 وعندما يتبع تقديم المثيرين التسرطيين «2تم. 
عني. مبيمى مادى » فان التنيه فى قوة الارتياط يمكن حسابه كالتى :. 


وففىف 
عتم 77 - 31) 8 2ه - 774 م فقصد كتف 17 1ج عه - قلا م 
٠‏ أما فى حألةه الكف صه :1 ةطنطصة فقّد أشار 000 ع1 
( غلاوا ( الى كيفية استخدام نموذج ا رسكورلا ‏ واجنر » فى هذه . 
الحالة ٠‏ ولآنه يمكن التعبير عن الزيادة قى قوة الارتباط لثيرين. 
شرطيين معا يمكن حسابه عن طريق 776 + 34 - نه 3 لذلك اذا 
مأ تم تقديم كل مثير شرطى على حدة امثير (ق » ثم اأثير 00 
ثم وصلنا بالارتباط الشرطى الى أقصى حد 7406طترزعه حيئكذ عند . 
بوجود خقدان فى قوة ارتماط المثيرين عندما يتم تقديمها معا ٠‏ 
كما يستخدم نموذج « رسكورلا ‏ واجنر » فى حساب ظاهرة 
الانطفاء صموصت»ه ( آى الاختفاء التدريجى للاستجابة الشرطية 
المتعلمة ) محاولة بعد محاولة « رسكورلا » ” ستعمعوة:] ) اكوا 2 
ويمكن توضيح ذلك بالمثال الآتى : 
اذا كانت لدينا هذه القيم : 
١ - 74‏ ( فى المحاولة الآولى » والواحد هنا يعنى حدوث ٠.‏ 
الارتباطا الشرطى لأقصى درجة مزماممتردعه ) 
2 - صفرا ( آى تم حذف امثير الطبيعى الملدى ) ٠‏ 
ذه - ورء ( قيمة متوسطة ) ٠‏ 
8 - مره (قيمة متوسطة ) ٠‏ 
والمطلوب هو . حساب .الانطفاء ع لعدد ) خمسة ) محاولات : 
باستخدام نموذاج « رسكورلا واجنر 5 هنا يكون. الحساب كالآتى : 


07 


.الى المساوةة الأولى : 
ها" 1 ا أ ن الارتباط الشرطى وصل الى أقصى درجة ٠‏ 
ام ل ا 


:-.خى المحاولة الثانية : 


حي - ال زد هاره )ات ولاره 
3 : 


ها م - (ورء ) (عرء ) ( ٠‏ وهلارء ) حت سؤارء 
.فى اللحاولة الثالثة : 
له ع هلازء + (- كارء ) حدل5مره 


ونام < ( قر ) ( مر ) ( م همره ) سواه ْ 
.هى لجار الرايعبة : 


فلا ح كمرء + ( )إاره ) ع كيجرء 
لهام <«درصء)(مرء)(ءكقرء) 2 الاره 
غى_المحاولة الخامسة.: 
دنا - 5كورء + (رلارء ) ح الاره 
هلام - (مرء) (زمرء) (عاخرة)ح .مير 
وبمكن الآن برسم المنحنى الخاص بالانطقاء 6 وذلك بعد حساب 
قيمةه ايدان 3 0 تعد 000 من 0 0 م6 3 عن 
1 رام 0-0 


ختمة: 
من العرض السابق نرى أن النموذج الجديد؛ الذى اكتشفه 
« رسكورلا ‏ واجِنر » (؟1910) أصبح يستخدم فى التنب بالزيادة 
فى قوة الارتباط محاولة بعد محاولة » وأيضًا فى التنبؤ بالزيادة فى 
.قوة الارتباط أثيرين شرطبين يتم تديمهما معا 64ها005 وأيضا غى 
ساب الانطفاء » وفى حساب الكف وم تطتطدذ وآن هذا الاكتشاف 
“الجديد فى «جال الارتباط الشرطى يمكن تطبيقه بنجاح كبديل لتطبيق. 
.مبادىء الارتباط الشرطى ( القديمة ) بالاضافة الى استخدامه فى 
القياس الموضوعى للتغير أو التعديل ف ىالسلوك بدلا من طريقة الملاحظة 
همطغعم ممغوعفط0 2 التى كان يستخدمها المدرس 


وعلى العموم ‏ فانه يمكن القول أن موضوع الارتباط الشرطى ما 

.زاك يحتاج الى المزيد من البحث والدراسة لاكتشاف طرق ؛ وأساليب 

.ونماذج جديدة ( الى جانب الأمس اللمبادىء القديمة ) تفمس ظاهرة 

الارتداط الشرّطى وكيفية قياسه موضوعيا غى المواقف التعليمية داخل 

الفصل اللدرسى ؛ الى جائب أهمية هذه الظاهرة بالنسبة التعتم عموما 
“الذى بمارسه الفرد طوال حياته ٠‏ . 
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بو ويه 301101 ارد« نارين ١‏ 
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